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1. IDENTIFICACAO DO CURSO

DENOMINACAO DO CURSO: Licenciatura em Educacdo com énfase em Ciéncias
Humanas e Sociais

CRIACAO DO CURSO:
Resolugdo N°
Publicacéo:

RECONHECIMENTO DO CURSO:
Portaria MEC N°
Publicagéo:
Parecer CFE N°

TITULO ACADEMICO
Licenciado em Educacédo do Campo

MODALIDADE:
Ensino Presencial

DURACAO DO CURSO:
Minimo: 8 semestres
Média: 12 semestres
Maximo: 16 semestres

FORMA DE ACESSO:
Processo Seletivo (Vestibular)de acordo com edital especifico publicado pela UFPI

REGIME LETIVO: Semestral
TURNOS DE OFERTA: DIURNO

VAGAS AUTORIZADAS: 120 vagas — 60 vagas para o 1° semestre letivo e 60 vagas para o
2° semestre letivo

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3200 horas
Disciplinas: 2595 horas
Estagio Supervisionado: 405 horas
Atividades Complementares: 200 horas



2. APRESENTACAO

Em consonancia com o Edital 02, de 05 de Setembro de 2012, que se caracteriza pela
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAO DE PROJETOS DE INSTITUICOES PUBLICAS
DE ENSINO SUPERIOR PARA O PROCAMPO, a Universidade Federal do Piaui, mais
especificamente, o Campus Professora Cinobelina Elvas, apresenta o Projeto Politico
Pedagogico para o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase em Ciéncias
Humanas e Sociais, que se destina a formacédo inicial de 120 (cento e vinte) discentes
oriundos da area rural, por ano, para atuarem nas escolas do campo situadas em contextos
socioculturais diversificados, na regido do Vale do Gurguéia.

Neste projeto, apresentamos o contexto, as justificativas e as diretrizes curriculares
organizativas para o desenvolvimento do Curso, em atendimento as demandas das politicas
publicas para a Educacdo do Campo, bem como as proposi¢des dos Movimentos Sociais e
Sindicais, Férum Estadual de Educacdo do Campo, secretarias estaduais e municipais de
educacéo.

Assim, a Universidade Federal do Piaui, buscando realizar sua missdo de elaborar,
sistematizar e disseminar os saberes das diversas areas epistemoldgicas, colaborando com o
desenvolvimento regional e nacional, propde-se, em uma acdo pioneira no Sul do Estado, a
realizar o Curso de Graduacgdo, Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase em
Ciéncias Humanas e Sociais, com o0 objetivo de promover a formacdo de professores
multidisciplinares, com base na Pedagogia da Alternancia, para a docéncia nos ciclos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio para a Educacdao do Campo.

A viabilizacdo de formacdo superior especifica para participantes dos movimentos
camponeses tem como pretensdo promover a expansdo da oferta da Educacdo Bésica nas
comunidades rurais; o atendimento a demanda apresentada no campo, local em que ha
caréncia de professores qualificados para o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais; além do
auxilio a superacdo das desvantagens educacionais, observando os principios de igualdade e
gratuidade quanto as condigdes de acesso.

Serdo beneficiados anualmente 120 (cento e vinte) discentes oriundos da area rural,
para atuarem nas escolas do campo situadas em contextos socioculturais diversificados, na
regido do Vale do Gurguéia. Estes discentes serdo selecionados mediante a um processo

seletivo especifico, que garanta o acesso democratico ao Curso.



O curso tem caréater regular e apoia-se em duas dimensdes de alterndncia formativa
integradas: o tempo-escola e o tempo comunidade. As atividades tempo-escola seréo
realizadas nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto, e, durante encontros sistematicos no
intervalo de cada tempo-escola, parte constituinte das disciplinas e do Seminario Integrador .
As atividades que configuram a dimensdo tempo-comunidade serdo realizadas no espago
socioprofissional do aluno, para que ele possa refletir sobre os problemas, discutir com a
comunidade e colegas e levantar hipoteses acerca das solugdes possiveis. Esta dimensdo se
concretizara em sala de aula, a cada retorno para as atividades de tempo-escola, mediante
discussdes e socializages.

A integralizacdo do curso deverd ocorrer (preferencialmente) em 8 semestres. Os
conteddos estdo distribuidos na matriz curricular caracterizada pelo regime de créditos de
disciplinas. A sistematica de avaliacdo da aprendizagem priorizard as atividades realizadas
durante todo o processo de ensino-aprendizagem, atendendo a Resolugdo n° 177/2012
CEPEX/UFPI, por disciplina e semestralmente. A avaliacdo das acGes do projeto sera
continua e sistematica e contribuird para o éxito da proposta de formacao de professores em

Licenciatura em Educacao do Campo.

3. CONTEXTUALIZACAO DA INSTITUICAO

3.1 A Universidade Federal do Piaui*

A Histéria da Educacdo do Piaui traz em seus escritos o marco constituido por fatos
historicos e politicos que fecundaram a criacdo da Universidade Federal do Piaui, a partir da
juncéo de faculdades isoladas até entdo existentes no Estado: Faculdade de Direito do Piaui,
Faculdade de Medicina, Faculdade Catodlica de Filosofia do Piaui, Faculdade de Odontologia
do Piaui, de Teresina, e a Faculdade de Administracdo do Piaui, de Parnaiba.

Texto disponivel em <http://www.ufpi.br/arquivos/File/UFP1%20ESPECIAL%2040%20ANOS.pdf>, acesso
em 26.mar.2011, as 15h29. Autores: Prof. Dr. Antonio José Gomes, do Departamento de Fundamentos da
Educacdo (DEFE), do Centro de Ciéncias da Educac¢do “Prof. Mariano da Silva Neto” (CCE) e Coordenador de
Apoio e Assessoramento Pedag6gico, da Prd-Reitoria de Ensino de Graduacdo (PREG)/UFPI e Prof. Dr. Luiz de
Sousa Santos Janior, do Departamento de Quimica, do Centro de Ciéncias da Natureza (CCN) e Reitor da
Universidade Federal do Piaui.
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Em documentos historico-oficiais constata-se que a Universidade Federal do Piaui foi
instituida sob a forma de Fundacéo, por meio da Lei Federal N° 5.528, de 12 de novembro de
1968 (publicada no Diario Oficial da Unido em 18 de junho de 1969), sendo posteriormente
regulamentada pelo Decreto-Lei Federal N° 656, de 27 de junho de 1969 (publicado no Diario
Oficial da Uni&o em 30 de junho de 1969).

Com isso, foram criadas as exigéncias legais que garantiram as condi¢des objetivas
para a implantacdo da Universidade Federal do Piaui, cuja instalagdo ocorreu em primeiro de
marco de 1971 (01/03/1971), no Saldo de Festas da Sociedade Civil Clube dos Diarios, em
Teresina, Piaui, em meio a uma solenidade publica dirigida pelo Professor Robert Wall de
Carvalho, investido naquele ato histérico-politico como Reitor Pro Tempore e, presidida, pelo
entdo Governador do Estado do Piaui, Jodo Climaco D’Almeida. A partir disso, teriam inicio
as atividades académico-administrativas de uma Instituicdo de Educacdo Superior da maior
significancia para o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do Estado do
Piaui.

Desde sua inauguracdo, foram anos de estruturacao e de tentativas de melhorias de sua
organizacdo e funcionamento, condicionados, sempre, aos parcos recursos financeiros. No
entanto, em fins de 2004, esta Instituicdo iniciou sua fase mais promissora, buscando
consolidar-se como expoente no cendrio nordestino e brasileiro, uma vez que, até entdo,
padecia de um processo de praticamente estagnacdo e falta de perspectivas de

desenvolvimento.

E perceptivel, sem buscar detalhes, que, nos Gltimos seis anos, a Universidade Federal
do Piaui, apoiada por politicas educacionais do governo federal, vem se notabilizando por um
processo de transformacé@o no seu modo de ser, de operar e de lidar com as inquietudes do
Estado do Piaui e do Brasil; razdo que contribuiu para a consideravel mudanca em sua relacdo
com a comunidade académica (professores, alunos, servidores, terceirizados), sobretudo

visando ao atendimento das demandas da sociedade piauiense.

Por isso, 0 ano de 2005 se coloca como marco historico desse processo transformador,
pois a UFPI iniciou a sua expansdo e alargou seus horizontes académico-administrativo-
institucionais para oferecer educacdo superior de qualidade a uma parcela da populagéo

piauiense que, até entdo, estava alijada desse direito constitucional subjetivo.

O processo de expansdo da UFPI traz consigo a concretizacao da esperanca de jovens,
adolescentes, adultos e idosos de distantes rincGes do Piaui, antes impossibilitados de
8



ascender a conquista de um diploma de nivel superior; mas, traz, igualmente, a perspectiva de
mudanga de mentalidade do povo piauiense, acreditando-se na possibilidade de superacdo do
atraso sécio-econémico-histdrico-cultural em que se encontrava o Estado. A UFPI é, hoje,
sem a menor davida, uma realidade palpavel em regides importantes do territorio piauiense,
contando com novos campi universitarios ¢ diversos cursos: em Picos (“Senador Helvidio
Nunes de Barros”) — sete, Parnaiba (“Ministro Reis Velloso”) — sete, Bom Jesus (“Professora

Cinobelina Elvas™) — cinco e Floriano (“Amilcar Ferreira Sobral”) — quatro!

Mas o destaque no cenério de reformas que a UFPI vem empreendendo é para o0 ano
de 2007, quando o Conselho Universitario (CONSUN) aprovou seu Plano de Reestruturacédo e
Expansdo (REUNI). Naquele ano, aléem dos quatro cursos para a cidade de Floriano, mais sete
novos cursos de graduacgdo foram aprovados para 0 Campus Universitario “Ministro Petronio

Portella”, de Teresina.

Na realidade, a partir de 2006 foram criados 29 novos cursos presenciais de graduacéo
na UFPI e mais oito novos cursos técnicos de nivel médio, sendo dois em Bom Jesus, trés em
Floriano e trés em Teresina. Hoje, sdo 67 cursos presenciais de graduacdo, distribuidos nos
cinco campi, abrangendo todas as regides do Piaui. Além disso, é importante mencionar
também o incremento e a viabilizacdo de inimeros projetos de extensdo e a consolidacdo da
pos-graduacao stricto sensu, com a criacdo de mestrados em Bom Jesus — trés, em Parnaiba —

um, Teresina — doze e de doutorados em Teresina — cinco.

A criacdo e instalacdo do Centro de Educacao a Distancia (CEAD), que oferece ensino
superior a distancia por meio de dez cursos credenciados pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB), garante uma melhor prestacdo de servicos da UFPI a sociedade piauiense, seja na
formacdo académica seja na prestacdo de assisténcia e servicos aqueles que ndo dispdem de

tempo para frequentar os cursos presenciais.

Sdo muitas as transformacBes que a Universidade Federal do Piaui vem realizando e
ainda almeja em todos os niveis de sua atuacdo académico-administrativa. Exemplos
importantes de realizacdo podem ser citados como: a criacdo de varios sistemas on-line
facilitando as a¢Ges académico-administrativas (Sistema Eletronico de Acompanhamento de
Monitoria, Sistema Académico da Graduagdo, Sistema Académico da Pds-Graduacéo,

Sistema de Iniciag&o Cientifica, Sistema de Distribuicdo de Beneficios da PRAEC).

A contratacdo de 255 novos técnico-administrativos, a redistribuicdo de carga horéria
docente em sala de aula, mas, principalmente a contratacdo de mais 815 novos professores
9
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vem contribuindo para melhorar as a¢gdes da UFPI, notadamente no que diz respeito a oferta
de disciplinas para atender aos quase seis mil alunos que ingressam na Instituigéo a cada ano,
somando-se quase 20 mil discentes presenciais em 2010, aos quais é concedida significativa
assisténcia estudantil. Aliado a tudo isso, € necessario mencionar a reforma de prédios, salas
de aulas, laboratorios de ensino, laboratérios de pesquisa, auditérios, banheiros, entre outros,
bem como o equipamento de salas de aulas, laboratérios, bibliotecas, departamentos de

ensino, coordenacdes de cursos, chefias de cursos e setores da administracdo superior.

De 2004 até dezembro de 2010 foram mais de 100 mil m? de area nova construida na

Universidade Federal do Piauf, que se somaram aos ja 130 mil m? existentes.

Hé& de se mencionar, também, a requalificagdo, reestruturacdo e expansdo do Hospital
Escola (HE), que estd prestes a ser inaugurado, podendo contribuir, sobremaneira, para
minimizar dificuldades relacionadas a saude publica do Piaui. Com instalaces modernas e
arrojadas, possui 213 leitos para internacdo, 21 leitos para UTI, 54 consultérios, além de salas
para cirurgias, exames especializados e analises clinicas e patoldgicas. Com mais de 22 mil
m2 de area construida, sua capacidade de atendimento sera da ordem de 30 mil pessoas por
més em diversas especialidades (hemodinamica, cirurgia cardiaca, cirurgia bariatrica,
transplante de 6rgdos, neurologia, oncologia, ortopedia), com destaque para a clinica da saude

da mulher, e, destina-se também ao ensino, pesquisa e extensao.

Sdo, portanto, quatro décadas de uma jovem Instituicdo que faz histéria no cenario
piauiense e nordestino, comecando a ganhar de forma meritocréatica visibilidade em ambito
nacional. A UFPI esta realmente sendo repensada, revista, recriada, reestruturada e isso vem
ocorrendo, também, por meio da revisdo de resolugcdes normativas internas, algumas
historicamente desatualizadas, assim como por intermédio da aprovacao de outras necessarias
e urgentes a darem estabilidade ao projeto de reestruturacdo e mudancas que vem ocorrendo

em Teresina e no Interior do Estado.

3.2 Missdo da UFPI?

De acordo com o Estatuto da Universidade, ¢ missdo da UFPI “propiciar a elaboragao,

sistematizacdo e socializagdo do conhecimento filosofico, cientifico, artistico e tecnologico

2 Texto constante do Programa de Desenvolvimento Institucional (2010-2014) da Universidade Federal do
Piaui.
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permanentemente adequado ao saber contemporaneo e a realidade social, formando recursos
que contribuam para o desenvolvimento econdmico, politico, social e cultural local, regional e

nacional”.

A dinamicidade do mundo atual exige que as Universidades respondam, de forma
répida e criativa, as novas exigéncias do mundo globalizado, visando a formar profissionais
inovadores, criativos e adequados aos novos mercados de trabalho demandados. Assim, com
base em proposi¢cGes da Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Superior no século XXI
(UNESCO, 1998), referendadas e atualizadas no documento intitulado “World Conference on
Higher Education: The New Dynamics of Higher Education and Research for Societal
Change and Development (UNESCO, 2009), a UFPI elegeu alguns referenciais para orientar

0 cumprimento da sua missao.

Referenciais orientadores do cumprimento da misséo da UFPI

-Respeito a pessoa enquanto individuo, cidaddo, membro da Instituicdo e da comunidade

externa;
-Respeito a diversidade de pensamento, assegurando a pluralidade de opinides;

-Convivéncia na diversidade, de tal modo que sejam respeitadas as diferencas e as
divergéncias;
-Disseminacdo de todas as formas de conhecimento pertinentes a Instituicdo, democratizando

continuamente 0 acesso;

-Producdo e inovacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que respondam as

demandas sociais;

-Compromisso com a sua missdo e 0s seus objetivos, privilegiando-a em detrimento aos

interesses particulares individuais ou de grupo.

3.3 Principios de Organizacao da Estrutura

A estrutura organizacional da UFPI, segundo o seu Estatuto, é regida pelos seguintes
principios: “a) unidade de patriménio e administracdo; b) organicidade de estrutura, com base

em Departamentos reunidos em unidades denominadas Centros de Ciéncias e de Tecnologia,
11
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de coordenagdo setorial; ¢) indissociabilidade das funcGes de ensino, pesquisa e extens&o,
vedada a duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes; d) racionalidade de
organizacdo, com utilizacdo plena de recursos humanos e materiais; e) universalidade de
campo, pelo cultivo das areas fundamentais dos conhecimentos humanos e de areas técnico-
profissionais; f) flexibilidade de métodos e critérios, com vistas as diferencas individuais dos
alunos, as peculiaridades regionais e as possibilidades de combinacéo dos conhecimentos para

novos cursos € projetos de pesquisa”.

A observancia destes principios é regida pelas seguintes normas: a) as Unidades de ensino
sdo Orgdos, simultaneamente, de ensino, pesquisa e extensdo nos respectivos campos de
estudo; b) o ensino, a pesquisa e a extensdo desenvolvem-se mediante a cooperacdo das
unidades responsaveis pelos estudos compreendidos em cada area pertinente; existem Orgaos
Suplementares, de natureza técnica, cultural, cientifica, recreativa e assistencial para seus

corpos docentes, discentes e administrativo.

Na busca perene de seus objetivos, a UFPI goza de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, pautando-se na utilizacdo de recursos
humanos e materiais, enfatizando a universalidade do conhecimento e o fomento a

interdisciplinaridade.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional, a UFPI, em sua atuacéo,
observa, sobretudo, cinco principios norteadores:

I- compromisso com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservacdo do meio

ambiente, transparéncia e gestdo democratica;
I1- verticalizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa e a extenséo;

I11- difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suporte aos arranjos produtivos

locais, sociais e culturais;

IV- inclusdo de um puablico historicamente colocado a margem das politicas de
formagé&o para o trabalho, dentre este, as pessoas que residem em localidades geograficamente
distantes dos grandes centros educativos do Estado;

V- natureza publica e gratuita do ensino, sob a responsabilidade da Unido.

12
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As unidades gestoras sio organizadas em Orgdos Centrais e em Unidades de Ensino.
Os primeiros sdo compostos pela Reitoria, Vice-Reitoria e Pro-Reitorias.

As Pro-Reitorias totalizam seis, assim denominadas:

»  Pré-Reitoria de Administracdo — PRAD;

«  Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo — PREG;

*  Pro-Reitoria de Extensdo — PREX;

»  Pré-Reitoria de Pesquisa e P0s-Graduacdo — PRPPG;

«  Pré-Reitoria de Planejamento e Orcamento — PROPLAN;

«  Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitéarios — PRAEC.

As Unidades de Ensino, instancias que operacionalizam a execucdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, totalizam, conforme o Regimento da UFPI, onze, a seguir

discriminadas:
«  Centro de Ciéncias Agrarias;
»  Centro de Ciéncias da Educacao;
»  Centro de Ciéncias Humanas e Letras;
»  Centro de Ciéncias da Natureza:
«  Centro de Ciéncias da Salde;
« Centro de Tecnologia;
«  Campus Ministro Reis Veloso — municipio de Parnaiba;
«  Campus Senador Helvidio Nunes de Barros— municipio de Picos;
«  Campus Professora Cinobelina Elvas— municipio de Bom Jesus;
«  Campus Doutor Amilcar Ferreiro Sobral- municipio de Floriano
»  Centro de Educacéo Aberta a Distancia (CEAD).

De acordo com dados institucionais, o total de matriculados, em 2012, chegou a
37.749 alunos distribuidos nos cursos de graduacdo — presencial e a distancia — e pos-

graduacdo lato e stricto sensu.
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No ambito da graduagdo, a UFPI contabilizou, em 2012, 49 cursos distribuidos entre
os diversos campi ja listados. No contexto da po6s-graduacdo, hd um total de 35 Programas,
sendo 31 em nivel de mestrado, 4 doutorados institucionais, além de 8 doutorados
interinstitucionais (DINTERs). Ademais, ha de se mencionar a existéncia de cursos de

especializacdo em distintas areas do conhecimento.

O quadro docente da UFPI é composto por cerca de 1.500 professores efetivos. O
corpo técnico administrativo ¢ formado por cerca de 1.100 servidores, subdivididos em

pessoal de nivel médio e de nivel superior.

Observando-se especificamente o0 Campus em que se pretende desenvolver o presente
projeto, o Campus Professora Cinobelina Elvas (CPCE), é preciso retomar o fato de que sua
implantacdo ocorrera em 2006, a partir do projeto de expansdo da Universidade Federal do
Piaui, no municipio de Bom Jesus, oferecendo, atualmente, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas (Resolugdo CEPEX/UFPI N° 149 de 06 de 2006) e os cursos de
bacharelado em Engenharia Agronémica (Resolucdo CEPEX/UFPI n° 220/06 de 19 de
dezembro de 2006.), em Engenharia Florestal (Resolugdo CEPEX/UFPI n° 188/06 de 23 de
outubro de 2006), em Medicina Veterinaria (Resolucdo CEPEX/UFPI n° 189/06 de 23 de
outubro de 2006) e em Zootecnia (Resolucdo CEPEX/UFPI n® 190/06 de 23 de outubro de
2006). Além disso, possui trés cursos de Mestrado aprovados e ja em funcionamento, sendo
dois na area de Agronomia — um em Solos e Nutricdo de Plantas e outro em Fitotecnia, e, um

na area de Zootecnia.

O Campus possui corpo docente qualificado em diferentes areas de conhecimento, o
que tem viabilizado o ensino em nivel de graduacdo e pds-graduacdo de qualidade, além de
possibilitar a execucdo de pesquisas direcionadas aos interesses da regido. Essas iniciativas
tém sido importantes para a difusdo de tecnologias e para a geracdo de emprego e renda local,
ja que a demanda por profissionais especializados nas distintas areas de conhecimento é

premente na regiao.

O CPCE dispde de infraestrutura composta por blocos que abrigam os laboratorios,
salas de aula, biblioteca, laboratorio de informatica, restaurante universitario e administracéo
do Campus. Com os recursos do convénio UFPI-MCT/FINEP/Acdo Transversal-Novos
Campi, por meio do Edital 05/2006, foram implantados os laboratorios de Conservagdo de
Germoplasma Vegetal, Nutricdo Animal, Fisico-Quimica e Controle Microbiologico de

Alimentos. Com os recursos do convénio UFPI-MCT/FINEP/Acdo Transversal-Campi
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Regionais, através do Edital 03/2007, foram implantados os laboratérios de Biologia
Molecular, Microscopia e Biociéncias. Além da contrapartida da UFPI, por meio de recursos
préprios, que tem contribuido substancialmente no que se refere a estrutura fisica e a compra
de equipamentos, viabilizando a execucdo de projetos de pesquisa nas diversas areas de

estudo.

Apesar do tempo de funcionamento, o CPCE apresenta uma significativa demanda por
projetos de pesquisa, observando-se atualmente mais de 20 (vinte) projetos de pesquisa em
execucdo, alguns amparados pela prépria Instituicdo e outros financiados por o6rgaos de
fomento como FAPEPI (Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Piaui), BNB (Banco
do Nordeste) e CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).

Neste contexto, ha a necessidade de se implantarem novos cursos, de Graduacéo e de
Pds-Graduacdo, que contribuam efetivamente para o desenvolvimento regional, visando a
consolidacdo do Campus de Bom Jesus como uma unidade de pesquisa, além de contribuir

com a fixacao de excelentes profissionais na regiéo.

4. JUSTIFICATIVA DA NECESSIDADE SOCIAL E INSTITUCIONAL DO CURSO

Atendendo ao Edital 02, de 05 de Setembro de 2012, que se caracteriza pela
CHAMADA PUBLICA PARA SELECAO DE PROJETOS DE INSTITUICOES PUBLICAS
DE ENSINO SUPERIOR PARA O PROCAMPO, a Universidade Federal do Piaui, mais
especificamente, o Campus Professora Cinobelina Elvas, apresenta o Projeto Politico
Pedagdgico para o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase em Ciéncias

Humanas e Sociais, visando cumprir seu papel de polo respondente as demandas sociais.

Quando pensamos a educacdo no e do campo, nos deparamos, historicamente, com um
cenario de precariedade decorrente da inexisténcia de politicas eficientes retratadas pelas
acOes compensatorias, programas e projetos emergenciais que, desconsideram o campo como
espaco de vida e de constituicdo de sujeitos-cidaddos. Tais politicas reforcam a exclusdo
social, distanciando ainda mais a educagédo ofertada no meio urbano daquela ofertada no meio

rural, ou no campo.
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Felizmente, muitos tém sido os movimentos relacionados a pauta do campo para o
cenario das politicas educacionais, junto ao atual Governo Federal. De fato, segundo Ramos,
Moreira e Santos (2004), a partir de 2003, o Ministério da Educacédo e Cultura dera inicio ao
planejamento de uma politica capaz de valorizar a Educacdo no campo e priorizar a reforma
agraria e o desenvolvimento da agricultura familiar como instrumentos indispensaveis de
inclusdo social. A ideia destas politicas é oferecer a educagdo béasica no meio rural com a

qualidade que assegure o direito do aluno ao acesso e permanéncia na escola.

Entretanto, muitos entraves ainda dificultam a qualidade da oferta. Quando
remontamos especificamente ao ambito educacional, garantido constitucionalmente, nos
deparamos, segundo o Caderno de subsidios de Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo, com o fato de que apenas 9% dos professores na zona rural, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, apresentam formacdo superior, enquanto, na zona urbana,
esse contingente representa 38% dos docentes. O percentual de docentes com formagéo
inferior ao Ensino Médio corresponde a 8,3% na zona rural. Nas séries finais do Ensino
Fundamental, o percentual de docentes com apenas o Ensino Médio completo corresponde a
57% do total. Estes dados reforcam a condicdo de caréncia da zona rural, potencializando as

desigualdades entre a cidade e o campo.

Diante desta realidade e conscientes de que a educagdo é um dos caminhos para
promover a inclusdo social e o desenvolvimento sustentavel, o Governo Federal tem buscado
garantir a qualidade da educacdo no campo. E, com este propdsito lancou 0 PROCAMPO, o
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo, ao qual a
Universidade Federal do Piaui (UFPI) apoia e adere, assumindo sua funcdo de formadora de
competéncias que possibilitem aos individuos o exercicio efetivo da cidadania.

Desse modo, apresentamos nesse projeto, como ja explicitado anteriormente, a
intencdo de um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo em Ciéncias
Humanas e Sociais, de carater regular, baseado nas praticas proprias da Pedagogia da
Alternancia que, de acordo com o Parecer CNE/CEB N°. 01/2006, se coloca como uma
alternativa eficiente para a Educacdo, pois visa estabelecer a relacdo entre familia,
comunidade e escola. Neste caso, o aluno alterna periodos de aprendizagem na familia, em
seu locus socioprofissional e em sala de aula, estabelecendo uma sinergia entre escola e

trabalho, otimizada pelas préaticas pedagogicas.
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Com efeito, neste projeto, pretende-se que o aluno, no decorrer de suas atividades
académicas, desenvolva planos de estudo a serem executados em seu meio familiar e
profissional, durante o tempo-comunidade, exigindo-lhe atitude de pesquisa, reflexdo e
discussdo com seus familiares, colegas e profissionais para entender e propor solucGes acerca

de tematicas pertinentes ao curso e a sua realidade.

Quando o aluno retorna para vivenciar a rotina da sala de aula tradicional, h4 um
momento de socializacdo destas experiéncias vividas, o que lhe permitird (re)elaborar
constantemente a leitura de sua realidade, em todos os seus aspectos, por meio de novos
saberes que lhe permita explicar, compreender e agir, tomando o conhecimento cientifico

como base para sua acao pedagogica.

Estas duas dimensdes, o tempo-escola e 0 tempo-comunidade, devem estar
estritamente articuladas, possibilitando que as experiéncias trazidas pelo aluno do meio
sociocultural sejam expandidas para o tempo-escola, constituindo fontes de reflexdo e
aprendizagem. Isso significa que a formagdo ocorrerd em acgdo, na conexdo entre teoria e

pratica, 0 que gerara aprendizagens significativas e reais.

Sob este enfoque, o curso contempla a diversidade do campo nos aspectos raciais,
étnicos, culturais, politicos, econdémicos e de género, respeitando os artigos 23, 26 e 28 da
LDBEN N°. 9394/96. Também contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos
de Formacdo de Professores, incorporando contedos de basilar importancia para a formacao

de educadores para a Educacdo Basica.

Como se trata de Educacdo no Campo, fundamentamo-nos também na Resolucdo
CNE/CEB N°. 01, de 03 de abril de 2002, que institui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas escolas do campo. Neste sentido, as atividades curriculares e
pedagdgicas estdo direcionadas para um projeto de desenvolvimento fundado em eixos
tematicos como agricultura familiar, etnia, cultura e identidade, desenvolvimento sustentavel,

sistemas de producdo e processos de trabalho no campo, entre outros.

Além disso, formar professores para o campo, como a UFPI esta propondo, significa
elevar o indice de escolarizagdo de nossa regido, a Nordeste, além de contribuir para o
desenvolvimento social economicamente justo e ecologicamente sustentavel da regido do
Vale do Gurguéia, uma vez que este curso, firmado em concepcbes sociais modernas e
valores humanistas, centra-se no propdésito de oferecer, ao profissional da Educacdo no
Campo, opgOes de conhecimento que Ihe possibilitem a insercdo no mercado de trabalho,
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considerando os diferentes contextos interculturais e sem perder de vista seu compromisso

ético e sua responsabilidade socioeducacional.

Ademais, a necessidade de um Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo esta
posta pela demanda crescente das areas de Reforma Agraria em todo o Brasil, de modo a
garantir uma politica publica que se volte para o desenvolvimento econdmico dos
Assentamentos e para o desenvolvimento intelectual e cultural de trabalhadores do campo e

seus filhos, por meio do aumento do acesso a escolariza¢do em nivel basico e superior.

Assim, o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, com énfase em Ciéncias Humanas e Sociais, com duragdo de 4 anos, surge em meio
aos esforgos de areas de estudos/experiéncias engendradas na cotidianidade dos pesquisadores
da UFPI e as préticas da diversidade e alteridade dos assentamentos rurais do Estado do Piaui;
destinando-se a formacdo de educadores para atuacdo nas escolas do campo situadas nestes

contextos especificos e socioculturalmente diversificados.

E interessante salientar que a proposta do Projeto foi formulada a partir das demandas
advindas de atividades com a populacao pertencente ao campo e com 0s diversos movimentos
sociais que vém sendo promovidas por pesquisadores da instituicdo nos dltimos anos. Além
disso, a atuagdo do grupo de trabalho junto ao atendimento de demandas populares pode ser
comprovada em artigos, livros, trabalhos em congressos, dentre outras respostas construidas

para atender aos inUmeros Editais de a¢des afirmativas.

Nesse sentido, faz-se necessario remontar ao fato de que, ao longo de sua existéncia, a
UFPI vem qualificando profissionais e executando acGes de pesquisa e extensdo ligadas ao
meio rural em suas multiplas dimensdes: insumos, producgdo agricola, tecnologias alternativas,
educacdo, desenvolvimento rural e relagdes sociais, entre outros aspectos; investindo na
formacdo humana e tecnoldgica, consolidando um novo paradigma de desenvolvimento e de
producdo sustentdvel para essas comunidades, oferecendo uma formacdo cidada aos

graduandos.

Nessa esteira, este projeto politico-pedagdgico se apresenta como mais um momento
de consolidacdo de uma reflexdo teodrica a respeito da realidade do campo, de praticas
pedagdgicas auténticas e consistentes no que tange a esta mesma realidade, beneficiando
assentados da Reforma Agraria do Estado do Piaui e a populagdo pertencente aos diversos
movimentos sociais representados pela Federacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(Fetag), Movimento dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra(MST), Federacédo
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dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar(Fetraf), Movimento dos Pequenos
Agricultores e Caritas.

N&o obstante, o curso visa garantir, ao aluno, o dominio de conteddos, métodos e
abordagens relativos a docéncia e ao trabalho voltado para o Ensino Basico, em escolas do
campo; buscando-se, assim, uma educacgdo sintonizada com o0 seu tempo, concretizando-se
com a ampliagdo das possibilidades educacionais ajustadas aos valores essenciais da
convivéncia humana. Principios como tolerancia, respeito as diferencas, op¢des construidas
consensualmente, permitirdo um terreno firme sobre o qual se desenvolverdo as atividades
educacionais. Dessa forma, as diferentes tendéncias filos6fico-pedagdgicas potencializardo o
desenvolvimento da criticidade, valorizando-se a conformacdo de opcOes existenciais e

profissionais, individuais e coletivas, voltadas para a construcdo de uma sociedade mais justa.

Nesse contexto, considerando-se o esforco nacional do Ministério da Educacéo,
Movimentos Sociais, entidades, Secretarias e Universidades para a implementagdo de uma
politica nacional de Educagdo do Campo, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo é
uma acao estratégica e impar, para assegurar a especificidade da formacdo na diversidade
sociocultural, do direito universal dos povos do campo a educacdo publica de qualidade e

socialmente referenciada.

4.1 Diagnostico da situacdo atual da formacéo de profissionais para a docéncia para 0s

anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio:

De acordo com as Sinopses Estatisticas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, atualizadas em 2011, o Piauf® tem 45.187 professores atuantes
na Educacdo Basica. Destes, 34.896 lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental e

Ensino Médio.

Tabela 1 - Numero de Professores da Educagdo Bésica por Escolaridade Regido Nordeste-2011

Estado Fundamental Medio Superior | Total

Magistério | Ensino Meédio

® Dados disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em

20/10/2012.
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Piaui 1,855 14.396 4.642 24596 | 45.187
Maranhéo 1.189 50.037 5.740 33.225 | 90.191
Ceara 457 17.489 13.432 55.689 | 87.067
Rio G. do Norte 309 8.237 4.959 21.135 | 34.640
Paraiba 504 13.610 4.625 26.732 | 45471
Pernambuco i 32.432 5.596 50.308 | 89.113
Alagoas 261 14.072 3.005 13.919 | 31.257
Sergipe 204 5.658 1.920 15.344 | 23.129
Bahia 1.444 85.642 14.031 51.531 | 152.64

8

Fonte: Sinopses Estatisticas do INEP - Atualizado em 2011.

Quanto ao diagndstico da formacéo dos profissionais de Educacao, pode-se afirmar, de
acordo com o quadro, que 1.553 professores do Piaui ainda possuem apenas o Ensino
Fundamental como maior grau de escolarizacdo. Os professores detentores apenas de Ensino
Médio somam 19.038 docentes. Os portadores de curso superior totalizam 24.596.

Como se percebe ao analisar o quadro, 45,6% dos professores da Educacdo Basica no
Piaui ndo possuem curso superior, fazendo com que o estado detenha o maior indice da regido
de professores em atividade com apenas Ensino Fundamental. Esta realidade aponta para a
necessidade urgente de formacdo em nivel superior para estes docentes, atendendo a

prerrogativa legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394, de 1996, em seu Art. 62:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Quando a anélise foca a questdo da adequacdo entre formacdo e exercicio, 0os dados
apontam que 32% de docentes dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
ministram apenas 1 disciplina. Os 78% restantes ministram mais de uma disciplina. 1sso
possibilita afirmar que parte destes professores estd lecionando disciplinas distintas de sua

formagéo inicial.
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Segundo dados da Secretaria Estadual de Educacdo do Piaui (2011), o déficit de
professores estd em torno de 6.000 profissionais, sendo as areas de Fisica, Quimica, Ciéncias
Biologicas e Matematica as mais precarias, muito embora haja a necessidade de muitos
profissionais das outras areas. A situacdo se agrava ainda mais no interior do estado e nas
escolas do/no campo.

Além disso, os diagnosticos da educacdo do campo tém apontado como principais
desafios: a insuficiéncia e a precariedade das instalacfes fisicas da maioria das escolas; as
dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema
adequado de transporte escolar; a falta de professores habilitados e efetivados, responsavel
por uma constante rotatividade; o privilégio de uma visdo urbana de educacdo e
desenvolvimento sobre o curriculo; a auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisao escolar
nas escolas rurais; o predominio de classes multisseriadas com educacéo de baixa qualidade; a
falta de atualizagdo das propostas pedagogicas das escolas rurais; o baixo desempenho escolar
dos alunos e elevadas taxas de distorcdo idade-série; os baixos salarios e a sobrecarga de
trabalho dos professores, quando comparados com o0s dos que atuam na zona urbana; a
necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacdo das escolas; a implementacdo de
calendario escolar adequado as necessidades do meio rural, em funcdo dos periodos de safra.

Assim, compreendemos que a educacdo do campo deve ter o carater universal,
devendo, no entanto, pautar-se pelas especificidades do meio, valorizando sua perspectiva
cultural, além de proporcionar aos alunos oportunidades de prosseguimento dos estudos e sua
inser¢do no mundo do trabalho, ampliando os padrBes de cidadania de sua populacgéo.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que a Universidade Federal do Piaui continue
atuando na superagdo deste quadro, mais especificamente no atendimento as escolas do/no
campo, carentes de politicas préprias de formacdo, que pensem o professor sendo formado a
partir e para o espaco no qual atua, possibilitando-lhe ndo somente o acesso, mas a
permanéncia na academia. Esse objetivo sera alcancado pela implementacdo deste Projeto
Politico Pedagdgico e pelas possibilidades de Ensino, Pesquisa e Extensdo abertas aos

docentes e discentes do curso.

5. PRINCIPIOS CURRICULARES NORTEADORES DO CURSO

5.1 Aspectos inovadores na Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo

21



22

Na graduacdo, é importante que haja um principio educativo e uma metodologia que
contemplem o processo de producdo do conhecimento por meio da dimensdo investigativa e
do contato com o real.

Assim, o processo de formacéo do profissional do Curso de Licenciatura em Educagéo
do Campo proposto estd centrado no tripé ensino-pesquisa-extensdo, possibilitando que
estudantes e orientadores partilhem o complexo exercicio da préatica reflexiva, assolada por
multiplas buscas e inquietaces, contribuindo para a formacdo de novas geracdes de
professores-pesquisadores.

Vale destacar, ainda, em termos de pesquisa, 0 TCC (Trabalho de Concluséo de
Curso), uma atividade de integracdo curricular obrigatoria que consiste no trabalho final do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, sob orientacdo de um professor responsavel.
Seu objetivo é o de estimular a producéo cientifica, oportunizando experiéncias de pesquisa,
relacionando teoria e préatica, aprimorando a reflexdo sobre as questfes voltadas a area de
conhecimento do curso e seu Vviés educacional. Por inserir-se no aprendizado do aluno, trata-
se de um momento em que dever-se-ia viabilizar a oportunidade de teste de hipdteses e de
experimentacdo de metodologias e materiais didaticos, o que em muito contribuiria para a
formacéo do licenciado.

Quanto ao ensino pretendido, este devera ocorrer em sintonia com a questao cientifica,
ao longo do curso, e, de maneira interdisciplinar, baseando-se sempre na Pedagogia da
Alternancia, criando-se condi¢bes de ensino em funcdo de relacbes dindmicas entre as
diferentes disciplinas e aliando-se as questfes sociais. Dessa forma, a par dos conteddos
especificos, buscar-se-& ampliar os conhecimentos oferecidos aos graduandos, especialmente,
aqueles voltados a pratica educacional, permitindo saberes necessarios para a atuacdo nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais.

A extensdo apresenta-se, nesse contexto, com o propdésito de buscar o equilibrio entre
as demandas socialmente exigidas e as inovagdes que surgem do trabalho académico.
Considerando-se tal propdsito, serdo preparados programas, projetos e cursos de extensao
diversificados que articulem ensino e pesquisa e oferegam uma educacgao continuada.

Busca-se, assim, ampliar as oportunidades de aprendizado e crescimento dos alunos
para que estes possam desempenhar, de forma competente, suas atividades profissionais.
Além disso, reforca-se a necessidade de se entender a Educacdo além dos limites da sala de

aula e, mais ainda, a participacao efetiva da instituicdo na comunidade em que esté inserida.
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5.2 Pratica como componente curricular

De acordo com a Resolucdo CNE/CP 1/2002, a préatica, na matriz curricular, ndo
podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao Estagio Supervisionado,
desarticulando-a do restante do curso (Art. 12 § 1°). A prética devera estar presente desde o
inicio do curso e permear toda a formacdo do professor (Art. 12 § 2°), constituindo os
componentes curriculares de formacao no interior de todas as areas ou disciplinas (Art. 12 8
3.

Ainda com a Resolucdo, soubemos que as praticas deverdo ter tempo e espaco
curricular especifico e promover as articulacoes interdisciplinares (Art. 13). ArticulacGes estas
que devem ser desenvolvidas com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexé&o,
visando a atuacdo em situagGes contextualizadas, com o registro dessas observacGes

realizadas e a resolucéo de situacdes-problema (Art. 13 § 1°).

E necessario dizer que a presenca da pratica profissional na formagio do professor,
ndo prescinde da observacdo e acdo direta, podendo ser enriquecida com tecnologias da
informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,

producdes de alunos, situa¢es-problemas, simuladores e estudos de casos (Art. 13 § 2°).

Em nossa proposta curricular, a pratica como componente curricular devera
contemplar a transposicdo didatica, ja que cabe ao licenciando conhecer os conteldos que
serdo desenvolvidos, com seus alunos, no Ensino Fundamental e Médio. No entanto, a
formacdo de professores ndo deverd restringir-se apenas a preparacdo para a regéncia,
devendo capacitar os futuros profissionais quanto: a participacdo no projeto educativo da
escola, ao relacionamento com alunos e com a comunidade, as discussdes sobre as tematicas

relacionadas ao sistema educacional e a analise e compreensdo de sua atuacao.

No que se refere a forma de realizagdo das préticas, de acordo com o Parecer CNE/CP
009/2001, muitas podem ser as agdes, desde que se incluam estudos e discussdes de tematicas
que integrem os conhecimentos com as vivéncias do aluno, o contato com a escola, o

conhecimento da estrutura e funcionamento da escola e, os conteddos desenvolvidos em
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outras disciplinas, viabilizando a concepcdo e a execucdo de praticas pedagodgicas para 0

ensino de Ciéncias Humanas e Sociais.

6. OBJETIVOS DO CURSO

OBJETIVO GERAL:

Promover formag&o de professores numa perspectiva solida na area de conhecimento de
Ciéncias Humanas e Sociais para atuacdo nas escolas do/no campo, assegurando 0 acesso
e permanéncia de professores atuantes e dos sujeitos participantes dos movimentos
sociais organizados em cursos de nivel superior, com vistas a atender a demanda social e

pedagogica das comunidades campesinas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

7.

Formar professores dos ciclos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para a
docéncia multidisciplinar e para a gestdo de processos de educagdo basica em escolas do
campo na area de Ciéncias Humanas e Sociais;

Viabilizar um processo de formacéo participativa de educadores da reforma agréria para
que estes possam desenvolver estratégias pedagogicas que visem a formacdo de sujeitos
humanos auténomos e criativos capazes de produzir solugbes para questdes inerentes a
sua realidade;

Criar estratégias formativas, em nivel superior, no espaco territorial de convivéncia dos
professores de escolas do/no campo e assentados da reforma agraria, tornando-os aptos a
desenvolverem estratégias de desenvolvimento local sustentavel; e,

Proporcionar um processo de manutencdo das ruralidades existentes no estado do Piaui,
evitando o deslocamento de professores e assentados da reforma agréaria para capital do

estado em busca de cursos de formacéo em nivel superior.

PROCESSO DE SELECAO E ACESSO

7.1 Critérios de selecdo
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A selecdo para ingresso em curso de Licenciatura em Educacdo do Campo serd
especifica e diferenciada da atual forma de acesso a UFPI, que desde 2011 adotou o Exame
Nacional do Ensino Médio-ENEM como Gnico instrumento de avaliacéo.

Entendendo a especificidade do curso e do profissional que se pretende formar, optamos
por um processo seletivo que objetivard oferecer oportunidade ampla de acesso aos
professores que j& estdo em exercicio e demais interessados que apresentem estreita ligagdo

com o campo. Para assegurar tal objetivo, serdo desenvolvidas as seguintes agdes:

o Edital para Selecdo especifica, cuja data de divulgacdo constara do calendario anual do
curso e trara a obrigatoriedade de apresentacdo de Carta de Recomendacdo da qual conste a
vinculacdo/pertencimento a comunidade, associacdo, cooperativa, sindicatos, pastorais
sociais, escola ou movimentos sociais do campo.

e Para os candidatos que ja exercem a atividade docente em escola do /no campo, sera
solicitado documento comprobatorio.

e Homologacéo de inscricbes mediante a apresentacdo de documentacao;

e Aplicacdo de prova de producdo textual: peso para aspectos formais (linguisticos) e
especificos (saberes relacionados as discussdes, producao e vivéncias do campo);

e Ampla divulgagdo dos resultados e recursos. Os resultados serdo utilizados para a

formacgéo de 2 turmas anuais, com entradas semestrais.

Para assegurar a qualidade do processo seletivo, as producdes textuais serdo avaliadas
por professores especialistas na area de Educacdo do Campo ou que tenham vinculagdo com a
Educacao do Campo.

7.2 Critérios de prioridade

A prioridade da Licenciatura em Educacdo do Campo serd a demanda de professores
gue atuam nas escolas do/ no campo, nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
e ndo possuem formagdo em nivel superior. Estando atendida esta demanda, as vagas

remanescentes serdo distribuidas observando a existéncia de:

1- Candidatos vinculados as praticas produtivas e sociais do campo, residentes no campo,

participantes de movimentos, associa¢des, cooperativas, sindicatos de camponeses;

25



26

2- Alunos oriundos de Escolas Técnicas ou Agrotécnicas, Escolas Familias Agricolas, Casas

Familiares Rurais, Escolas de Assentamentos e demais escolas rurais.

8. PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O objetivo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase em Ciéncias
Humanas e Sociais, é formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar,
de forma critica, com as questfes humanas e sociais, em diversos contextos, e conscientes de
sua insercédo na sociedade e das relagdes com o outro.

O Curso sera desenvolvido de modo a formar educadores para atuacdo na Educacéo
Basica, em escolas do campo, aptos a fazerem a gestdo de processos educativos e a
desenvolverem estratégias pedagdgicas que visem a formacdo de sujeitos autdbnomos e
criativos, capazes de produzir solucBes para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a
construcdo de um projeto de desenvolvimento do campo.

De acordo com o Parecer CNE/CES 492/2001, o profissional habilitado em Ciéncias
Humanas e Sociais deve ter dominio da bibliografia tedrica e metodoldgica bésica, autonomia
intelectual, capacidade analitica, competéncia de articulacdo entre teoria, pesquisa e pratica
social, bem como compromisso social. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre as
questdes humanas e sociais, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacéo
profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além
do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter capacidade de
reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos de humanidades.

Além disso, acreditamos ser necessario remontar a Resolugdo N° 115/05-
CEPEX/UFPI (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo/UFPI) que corrobora a definicdo do
perfil do egresso, apontando para a importancia de que um profissional da Educacdo Basica
seja capaz de:

| - Atuar na Educacdo Bésica formal e em outros espagos educativos, com o dominio
do processo educacional e do conhecimento das condig¢Ges historicas, sociais, politicas e
culturais no contexto de sua atuacao;

I - Demonstrar capacidade critica e de criacdo no exercicio profissional;

I11 - Articular teoria e pratica, saberes da formacdo e saberes escolares no processo de

transposicao didética;
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IV - Conscientizar-se da necessidade de buscar formas de atualizagdo e
aperfeicoamento de sua formacéo;

V - Atuar, coletivamente, partilhando experiéncias profissionais;

VI - Estabelecer o dialogo entre a area Ciéncias Humanas e Sociais e as demais areas
do conhecimento, articulando o saber cientifico a realidade;

VIl - Desenvolver com autonomia, processos investigativos sobre fendmenos
educacionais e praticas educativas;

VIII - Planejar, executar e avaliar o processo ensino — aprendizagem; e,

IX - Assumir postura critica e transformadora, fundamentada em uma viséo socio-

historica da educacéo e da sociedade.

9. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Com base na proposta ora apresentada, espera-se que, ao final do curso, o licenciado
em Educacdo do Campo, com énfase em Ciéncias Humanas e Sociais apresente as seguintes

competéncias e habilidades:

a) Dominio da bibliografia tedrica e metodoldgica bésica, autonomia intelectual,
capacidade analitica, competéncia na articulacdo entre teoria, pesquisa e pratica social
e compromisso social;

b) Capacidade de formular e propor solucbes a problemas, nos diversos campos do
conhecimento; de desenvolver uma consciéncia critica sobre conhecimento, razéo e
realidade sdcio-histérico-politica;

c) Capacidade para anélise, interpretacdo e comentario de textos tedricos;

d) Compreensdo da importancia das questdes acerca do sentido e da significacdo da
prépria existéncia e das producdes culturais;

e) Percepcdo da integracdo necesséria entre Ciéncias Humanas e Sociais e a produgéo
cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal e politico;

f) Capacidade de relacionar o exercicio da critica com a promogéo integral da
cidadania e com o0 respeito a pessoa, dentro da tradicdo de defesa dos direitos
humanos;

g) Competéncia na utilizacdo da informatica;
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h) Dominio das diferentes concepc¢des metodologicas que referenciam a construcao de
categorias para a investigacao e a analise das relacdes socio-historicas;

i) Problematizacdo, nas maltiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos historicos,
da constituicdo de diferentes relagdes de tempo e espaco;

j) Conhecimento de informagdes bésicas referentes as diferentes épocas historicas nas
vérias tradicOes civilizatorias assim como sua inter-relagéo;

k) Transito pelas fronteiras da area de Ciéncias Humanas e Sociais;

I) Desenvolvimento de pesquisas, a producdo do conhecimento e sua difusdo ndo so
no &mbito académico, mas também em outras instituigdes;

m)Dominio dos contetdos basicos que sdo objeto de ensino — aprendizagem no ensino
fundamental e médio;

n) Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a mediacdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino;

0) Capacidade de identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas
manifestacdes dos conhecimentos;

p) Planejamento e realizacdo de atividades de campo referentes a investigacao na area
de Ciéncias Humanas e Socialis;

q) Trabalho integrado e contributivo em equipes multidisciplinares;

10. ORGANIZACAO CURRICULAR

10. 1 Matriz Curricular

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo caracteriza-se por ter uma formacao
especifica para professores que atuam/atuardo em escolas rurais de Educacgdo Bésica. Assim,
ha disciplinas voltadas para a realidade camponesa, para que se evidencie o modo de viver do
povo do campo, destacando-se, prioritariamente, suas organizagdes sociais; alem de um eixo
de disciplinas de formac&o basica em sociologia, historia, filosofia, geografia e educacéo.

A carga horéria total do Curso compreende 3200 horas, das quais, 2595 horas (173

creditos) distribuidas entre disciplinas obrigatorias e optativas. O estagio supervisionado
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obrigatdrio tera duracdo de 405 horas (27 creditos). As atividades complementares deverdo
perfazer 200 horas. O Trabalho de Conclusdo de Curso terd como carga horaria 120 horas.

Serdo oferecidas 120 vagas, com uma entrada de 60 estudantes no segundo semestre
de 2013 e mais 60 estudantes no primeiro semestre de 2014. O curso sera oferecido em
periodo diurno e utilizara o periodo noturno para a realizacdo de atividades pedagdgicas e
extracurriculares, ja que se trata-se de um curso em regime de alternancia, ou seja, vale-se de
uma metodologia que diferencia os espagos pedagdgicos.

Sendo assim, serd realizada uma divisdo entre os espacos educativos, tendo como base
0 tempo-comunidade e o tempo-escola, além de uma interligacdo entre estes dois momentos.
No tempo-escola, o estudante estard na Universidade para cursar as diferentes disciplinas
oferecidas pela UFPI. Enquanto que, no tempo-comunidade, havera a realizacdo de atividades
no espaco de vivéncia do estudante.

Assim, semestralmente, apds cursar as disciplinas, o estudante saird da universidade e
permanecera no assentamento ou na escola rural em que atua, desenvolvendo atividades que
interliguem estes dois tempos. Cabera aos professores do curso acompanhar e vivenciar
juntamente com os estudantes o tempo-comunidade, em que serdo realizadas atividades de

ensino, pesquisa e extensdo universitaria, nas multiplas areas de atuacéo dos estudantes.

Caracterizagcdo do tempo-escola:

1. Disciplinas. Serdo montadas aulas expositivas e dialogadas, além da realizacdo
de visitas e didlogos com sujeitos sociohistéricos locais.

2. Estudos Individuais. Estes estudos serdo orientados pelos professores e seréo
base para as praticas de pesquisa e extensdo em escolas do campo e junto aos
movimentos sociais e sindicais. Sobre cada estudo individual orientado, o educando/a
devera produzir um roteiro de apresentacdo das questdes, que sera discutido, avaliado
e aplicado considerando-se as areas de vivéncias dos estudantes.

3. Oficinas. As oficinas priorizardo a atengdo aos processos de socializacdo e de
producdo coletiva do conhecimento, enfatizando a criacdo de materiais pedagdgicos
que congreguem as tecnologias educacionais disponiveis. A producdo de materiais
pedagdgicos tera como base a observacéo da realidade educacional do campo durante
0 tempo-comunidade, respeitando-se, assim, a realidade dos territorios nos quais se

localizam os assentamentos.
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4. Linhas de Pesquisa. Cada aluno apresentard, ja na segunda etapa do curso, uma
carta de intencOes acerca de um projeto de pesquisa. A partir dos interesses
apresentados pelos educandos, serdo construidas as Linhas de Pesquisa do curso. Os
projetos de pesquisas serdo acompanhados por uma orientacdo coletiva de
profissionais a serem indicados pelo Colegiado de Curso a cada etapa de estudos. No
final do Curso, o educando/a apresentara um trabalho de conclusdo baseado nas
pesquisas desenvolvidas nas etapas anteriores. Este trabalho tera um cunho
participativo e emancipador quanto as comunidades envolvidas. Cada comunidade ou
escola envolvida deverd apresentar uma carta de concordancia de participacdo e
envolvimento no projeto de extensao e/ou pesquisa.

5. Praticas de planejamento de pesquisa e/ou extensdo. No final de cada etapa do
tempo-escola, os educandos realizardo um trabalho integrado a partir de uma questao-
problema prépria ao seu projeto de extensdo/pesquisa, oportunizando a integracao e
relacdo dos eixos teméticos desenvolvidos ao longo da etapa do tempo-escola.

6. Seminarios Integradores (120h). Os seminarios de Integracdo terdo como base a
socializacdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores,
bem como a socializacdo da producdo realizada no tempo-comunidade. Nestes
seminarios, serdo apresentados os resultados das praticas de pesquisa e extensdo
desenvolvidas na comunidade.

7. Trabalho de Conclusdo de Curso (120h). Elaboracdo do Trabalho de Concluséo
de Curso a partir dos resultados obtidos nos projetos de extensao/pesquisa e praticas
pedagogicas desenvolvidas ao longo das seis etapas do curso.

8. Excursdes duplamente emancipatérias. Realizacdo de visitas a comunidades,
assentamentos e escolas rurais das localidades envolvidas no projeto, bem como a
apresentacdo das diferentes dependéncias da universidade como eixo integrador do
desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

9. Estagio curricular supervisionado. A pratica como estagio supervisionado e
componente curricular coloca-se como condigdo para o exercicio da docéncia, ja que
oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento de situagdes reais da Educagdo no
Campo, naquilo que se refere as préaticas pedagdgicas nos ciclos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Caracterizacdo do tempo-comunidade:
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1. Estudos da Realidade/Pesquisa e Préaticas Pedagogicas nos assentamentos,
areas de agricultura familiar ou escolas rurais ou do campo. Mapeamento dos
Assentamentos da Reforma Agraria e Comunidades Rurais envolvidas no
Projeto. Nos estudos desenvolvidos em ambiente real, o educando acentuard sua
formacdo como educador-pesquisador, realizando, portanto, pesquisas e praticas
pedagdgicas. Neste sentido, a reconstrucéo historica de seu assentamento, bem como
de seu municipio é a base da metodologia de pesquisa, reconstruindo a totalidade das
relacbes sociais historicamente produzidas, abrangendo a Memédria Social, o
Patrimonio Imaterial e Fisico, a dindmica das Escolas do Campo nas Regionais,
recuperando historias, objetos e territorios que vao se perdendo, além de reconstruir
dados socioecondmicos e analises politicas. No retorno de cada tempo-comunidade,
0s educandos apresentardo oralmente suas percepcdes e entregardo um registro escrito
acerca de suas observacOes e aprendizados. Estes estudos serdo utilizados na
construcdo do trabalho final a ser apresentado para uma banca examinadora e para a
comunidade envolvida.

2. Construcdo de dados para elaboracéo do Trabalho de Concluséo do Curso.
Neste tempo os estudantes realizardo pesquisas e atividades que dardo suporte a
construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso, que deverad obrigatoriamente estar
calcado em seu projeto de extensdo/pesquisa. As comunidades serdo envolvidas de
acordo com as necessidades e demandas apresentadas pelos grupos sociais envolvidos
na formacdo. Assim, relatos, fotografias, depoimentos, observagdo e acompanhamento
do cotidiano dos sujeitos sociais serdo utilizados na elaboracdo da pesquisa que
obrigatoriamente sera apresentada na universidade e no assentamento ou escola
envolvida.

3. Excursdes didatico-pedagbgicas. Serdo realizadas visitas para o0
acompanhamento de atividades desenvolvidas por assentados da reforma agréria ou
sujeitos vinculados aos diversos movimentos sociais. Além das visitas aos assentados,
também serdo alvo dessas acOes areas quilombolas, grupos de assalariados rurais no
estado do Piaui e em outros estados vizinhos.

4. Estéagio curricular supervisionado. A pratica como estagio supervisionado e
componente curricular coloca-se como condigdo para o exercicio da docéncia, ja que

oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento de situagdes reais da Educagdo no
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Campo, naquilo que se refere as praticas pedagdgicas nos
Fundamental e no Ensino Médio.

1°. Semestre — Bloco |

32

ciclos finais do Ensino

CH Semestral
Cadigo Nome das Disciplinas Creditos | Tedrico | Pratico | Teorico- Total
Prético
Seminario de Introdugdo ao Curso 1.0.0 15 - - 15
Metodologia Cientifica 3.10 45 15 - 60
Historia da Educacao 3.1.0 45 15 - 60
Introducgdo aos Estudos Historicos 3.1.0 45 15 - 60
Introducdo aos Estudos Geograficos 3.1.0 45 15 - 60
Introducgdo a Sociologia 3.1.0 45 15 - 60
Introducdo a Filosofia 3.1.0 45 15 - 60
Seminario Integrador | 0.0.1 - - 15 15
Total 19.6.1 285 90 15 390
2°. Semestre — Bloco |1
CH Semestral
Cddigo Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico| Pratico | Tedrico{  Total
Prético
Sociologia da Educacéo 3.1.0 45 15 - 60
Filosofia da Educacgdo 3.1.0 45 15 - 60
Iniciagdo a Antropologia 3.1.0 45 15 - 60
Iniciacdo a Politica 3.1.0 45 15 - 60
Formagdo Econémica do Brasil 3.1.0 45 15 - 60
Organizagdo Espacial do Brasil | 3.1.0 45 15 - 60
Seminario Integrador Il 0.0.1 - - 15 15
Total 18.6.1 270 90 15 375
3°. Semestre — Bloco |11
CH Semestral
Caodigo Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico| Pratico | Tedrico{  Total
Prético
Etica na Educacéo 3.1.0 45 15 - 60
Legislacdo e Organizagdo da Educacgdo | 3.1.0 45 15 - 60
Basica e do Campo
Sociologia Brasileira 3.1.0 45 15 - 60
Historia, Identidade e Memoria dos | 3.1.0 45 15 - 60
povos do Campo
Historia Agraria 3.1.0 45 15 - 60
Geografia Agréaria 3.1.0 45 15 - 60
Seminario Integrador Il 0.0.1 - - 15 15
Total 18.6.1 270 90 15 375
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4°. Semestre — Bloco 1V
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CH Semestral

Cddigo Nome das Disciplinas Créditos | Teorico| Pratico | Te6ricoq  Total
Prético
Didatica 3.1.0 45 15 - 60
Psicologia da Educacdo 3.1.0 45 15 - 60
Historia e Movimentos Sociais 3.1.0 45 15 - 60
Estado, Cidadania e Democracia 2.1.0 30 15 - 45
Sociologia Rural e Ambiental 3.1.0 45 15 - 60
Organizacdo Espacial do Nordeste 3.1.0 45 15 - 60
Seminério Integrador IV 0.0.1 - - 15 15
Total 17.6.1 255 90 15 360
5°. Semestre — Bloco V
CH Semestral
Cddigo Nome das Disciplinas Créditos | Teorico| Pratico | Teérico  Total
Prético
Avaliacdo da Aprendizagem 3.1.0 45 15 - 60
Metodologia de Ensino de Ciéncias | 2.2.0 30 30 - 60
Humanas e Sociais
Meio Ambiente e Rela¢bes Sociais 2.1.0 30 15 - 45
Pensamento Social e Politico no Brasil | 2.1.0 30 15 - 45
Desenvolvimento  Sustentavel no | 2.1.0 30 15 - 45
Campo
Filosofia e Linguagem 2.10 30 15 - 45
Estagio Curricular Supervisionado | 0.0.5 - - 75 75
Seminario Integrador V 0.0.1 - - 15 15
Total 13.7.6 195 105 90 390
6°. Semestre — Bloco VI
CH Semestral
Caodigo Nome das Disciplinas Créditos | Teorico| Pratico | Te6ricoq  Total
Prético
RelacBes Etnico-Raciais, Género e | 3.1.0 45 15 - 60
Diversidade
Libras 3.1.0 45 15 - 60
Pratica de Pesquisa e Extensdo em | 2.2.0 30 30 - 60
Escolas do Campo
Organizacdo e Gestdo da Producédo do | 2.1.0 30 15 - 45
Campo
Estagio Curricular Supervisionado Il 0.0.6 - - 90 90
Optativa | 3.1.0 45 15 - 60
Seminario Integrador VI 0.0.1 - - 15 15
Total 10.5.7 150 75 105 390
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7°. Semestre — Bloco VI
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CH Semestral

Cddigo Nome das Disciplinas Créditos | Teorico| Pratico | Te6ricoq  Total
Prético
Pratica de Pesquisa e Extensdo em | 3.1.0 45 15 - 60
Movimentos Sociais
Agroecologia e  Desenvolvimento | 2.1.0 30 15 - 45
Rural
Trabalho de Concluséo de Curso | 1.3.0 15 45 - 60
Estagio Curricular Supervisionado 11l | 0.0.8 - - 120 120
Optativa Il 3.1.0 45 15 - 60
Optativa Il 3.1.0 45 15 - 60
Seminario Integrador VI 0.0.1 - - 15 15
Total 9.6.10 135 90 135 420
8°. Semestre — Bloco VI
CH Semestral
Cadigo Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico| Pratico | Teérico{  Total
Prético
Memoria, Discurso e Sociedade 2.1.0 30 15 - 45
Trabalho de Concluséo de Curso 1l 1.3.0 15 45 - 60
Estagio Curricular Supervisionado IV | 0.0.8 - - 120 120
Optativa IV 3.1.0 45 15 - 60
Seminério Integrador VIII 0.0.1 - - 15 15
Total 6.5.10 90 75 135 300
OPTATIVAS
CH Semestral
Caodigo Nome das Disciplinas Créditos | Tedrico | Pratico | Tedrico- Total
pratico
Organizacdo Espacial do Brasil Il 3.1.0 45 15 - 60
Geografia Agréaria Il 3.1.0 45 15 - 60
Gestdo e Organizacdo do Trabalho 3.1.0 45 15 - 60
Escolar
Educacdo do Campo e Movimentos 3.1.0 45 15 - 60
Sociais
Aspectos Teorico-metodoldgicos da 3.1.0 45 15 - 60
Educacdo de Jovens e Adultos
Tecnologias aplicadas ao Ensino 3.1.0 45 15 - 60
Fundamentos da Educacdo Inclusiva 3.1.0 45 15 - 60
Teorias da Aprendizagem 3.1.0 45 15 - 60
| Educacdo a Distancia 3.1.0 45 15 - 60
Temas e Préticas Transversais 3.1.0 45 15 - 60

Ressalte-se que permeando todo o curso, cujo objeto é a Educacdo do Campo, ha o

componente curricular que favorece, além da formagdo geral, o desenvolvimento da

autonomia do aluno - as atividades Académico-Cientifico-Culturais, ou seja, as Atividades

Complementares, que somam 200 horas.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Caodigo

Nome da Disciplina

Carga Horaria

Atividades Académico-Cientifico-Culturais

200h
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10.2 Fluxograma do Curso

BLOCO | BLOCOIlI  BLOCOIIl BLOCO IV BLOCO V BLOCOVI BLOCOVII  BLOCO VI
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10.3 Quadro de Disciplinas e seus Pré-requisitos

37

NGmero da Disciplina |

Nome da Disciplina

|

Pré-requisito

Obrigatorias

1. Seminario de Introducdo ao Curso -
2. Metodologia Cientifica -
3. Histdria da Educacao -
4, Introducdo aos Estudos Histdricos -
5. Introducdo aos Estudos Geograficos -
6. Introducdo a Sociologia -
7. Introducdo a Filosofia -
8. Seminario Integrador | -
9. Sociologia da Educacéo 3
10. Filosofia da Educacéo 3
11. Iniciacdo a Antropologia -
12. Iniciagdo a Politica -
13. Formacdo Econémica do Brasil 4
14, Organizagdo Espacial do Brasil | 5
15. Seminério Integrador 11 8
16. Etica na Educacéo -
17. Legislacdo e Organizacdo da Educacdo Basica e do | 3
Campo
18. Sociologia Brasileira 6
19. Historia, Identidade e Meméria dos povos do Campo | -
20. Histdria Agréria 4
21. Geografia Agraria | 5
22, Seminario Integrador Ill 15
23. Didética -
24, Psicologia da Educacgéo 9
25. Sociologia Rural e Ambiental 6
26. Estado, Cidadania e Democracia -
217. Organizacdo Espacial do Nordeste 13
28. Historia e Movimentos Sociais 4
29. Seminério Integrador 1V 22
30. Avaliacdo da Aprendizagem 24
31. Metodologia de Ensino de Ciéncias Humanas e | 23
Sociais
32. Meio Ambiente e Rela¢6es Sociais -
33. Filosofia e Linguagem 7
34. Pensamento Social e Politico no Brasil 12
35. Desenvolvimento Sustentavel no Campo -
36. Seminario Integrador V 29
37. Estagio Supervisionado | 31
38. Relagdes Etnico-Raciais, Género e Diversidade -
39. Libras -
40. Pratica de Pesquisa e Extensdo em Escolas do Campo | -
41. Organizacdo e Gestdo da Producdo do Campo -
42, Seminario Integrador VI 36
43, Estagio Supervisionado 1l 37
44, Pratica de Pesquisa e Extensdo em Movimentos | 40

Sociais
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45. Agroecologia e Desenvolvimento Rural -
46. Seminario Integrador VI 42
47. Estagio Supervisionado 11l 43
48. Trabalho de Conclus&o de Curso | 43
49, Memoria, Discurso e Sociedade 33
50. Seminério Integrador VIII 46
51. Estagio Supervisionado 1V 47
52. Trabalho de Concluséo de Curso 11 48
Optativas
53. Organizacédo Espacial do Brasil Il 13
54, Geografia Agréria ll 21
55. Educacdo do Campo e Movimentos Sociais -
56. Educacéo e Cultura Popular -
57. Aspectos Tedrico-metodoldgicos da Educagdo de | -
Jovens e Adultos
58. Tecnologias aplicadas ao Ensino -
59. Fundamentos da Educacdo Inclusiva 17
60. Teorias da Aprendizagem -
61. Educacdo a Distancia -
62. Temas e Praticas Transversais -
10.4 Quadro sindtico da Distribuicdo das Atividades do Curso e Respectivas Cargas

Horarias

Sintese
Total de Disciplinas 2595 h
Atividades complementares 200h
Estagio Obrigatério 405h
TOTAL GERAL 3200h

10.5 Ementas e Bibliografias Basica e Complementar das Disciplinas

1° Semestre

DISCIPLINA: Seminario de Introducao ao Curso

EMENTA:

Abordagem do Curriculo do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, com habilitagdo em
Ciéncias Humanas e Sociais. Apresentacdo das instancias da unidade gestora, da UFPI e de suas

competéncias.

38




39

BIBLIOGRAFIA BASICA

UFPI. Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/ Ciéncias
Humanas e Sociais.

UFPI. Resolu¢cdo CONSUN/UFPI n°21/00. Regimento Interno da UFPI, 2000.

UFPI. Resolugdo CEPEX n°177/12. Normas de funcionamento dos cursos de graduacdo da
Universidade Federal do Piaui, de 05 de novembro de 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

UFPI. CEPEX. Resolucdo n°017/2011. Guia académico do Aluno 2011. UFPI. Resolucéo
CONSUN/UFPI n°032/05.Estatuto da Universidade Federal do Piaui, de 10/10/2005.

UFPI. Relatério de Autoavaliacdo da UFPI, 2012.

UFPI. Resolugdo Conjunta n°002/2010 — Conselho Diretor/ Conselho Universitario, de 26 de maio
de 2010. Projeto de Desenvolvimento Instituciional 2010/2014.

DISCIPLINA: Metodologia Cientifica

EMENTA:

Metodologia de estudo e do trabalho académico. Elaboracdo de projeto e trabalho cientifico.
Problemas e formas de conhecimento. Origem e evolugdo da ciéncia e do método cientifico. Tipos de
pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. S8o Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

MATTAR NETO, J. A. Metodologia Cientifica na Era da Informatica. 3.ed. Sdo Paulo:Saraiva,
2013.

BERVIAN, P. A.; CERVO, A. L.; SILVA, R. da. Metodologia Cientifica. 6.ed. Sdo Paulo. Prentice
Hall Brasil, 2006.

DISCIPLINA: Histéria da Educacao

EMENTA:

Compreensdo da histéria da educacgdo, seus fundamentos tedrico-metodoldgicos e sua importancia
para a formacdo do educador. Estudo das principais teorias praticas educacionais desenvolvidas ao
longo da histdria da humanidade, além de uma visdo histérica dos elementos mais significativos da
educacéo brasileira e piauiense, considerando o contexto social, politico, econémico e cultural de cada
periodo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M.L.A. Histo6ria da educacao. 3.ed.Sao Paulo: Moderna, 2006.

BRITO, I.S. Historia da educagdo no Piaui. Teresina: EDUFPI, 1996.

RIBEIRO, M. L. S. Histéria da educacdo brasileira: a organizacdo escolar. 17. ed. Sdo Paulo:
Cortez Editora/ Autores Associados, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ROMANELLI, O. de O. Histdria da Educacéo no Brasil. 25.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2001.
LOPES, E. M. T.; FARIAS FILHO, L. M. & VEIGA, C. G. 500 Anos de Educacéo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

HILSDORF, M. L. S. Historia da Educacdo Brasileira: Leituras. Sdo Paulo: Thomson Pioneira,
2002.

SOUZA, N. M. M. de. Histéria da Educagédo. Campinas: AVERCAMP, 2006.

GUEDES, E. M. Curso de Metodologia Cientifica. Curitiba: HD Livros, 2000.
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DISCIPLINA: Introducdo aos Estudos Histéricos

EMENTA:
Conhecimento cientifico e préatica historiografica. A Histéria como ciéncia. Principais correntes
historiogréficas contemporaneas. Principais correntes historiograficas brasileiras.

BIBLIOGRAFIA BASICA

JOLY, F. D. Histoéria e retérica. Ensaios sobre historiografia antiga. Sdo Paulo: Alameda, 2007.
MOMIGLIANO, A. As origens classicas da historiografia moderna. Bauru: EDUSC, 2004.
REIS, J. C. As identidades do Brasil I. Sdo Paulo, Rio de Janeiro, FGV, 2007.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARR, E. Que é histéria? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

DOSSE, F. A histéria. Bauru: EDUSC, 2003.

ARENDT, H. Entre o Passado e Futuro. Sdo Paulo: Ed Perspectiva, 1992.

BLOCH, M. O Oficio de Historiador. Rio de Janeiro, Editor. Jorge ZAHAR, 2001.
HOBSBAWM, E. Sobre Historia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

DISCIPLINA: Introducdo aos Estudos Geograficos

EMENTA:
Anélise do desenvolvimento do pensamento geografico, inclusive no Brasil. Discussdao das
perspectivas atuais da Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MAGNOLLI, D. Projeto de Ensino de Geografia - Naturezas, Tecnologias, Sociedades - Geografia
Geral. 2.ed. S&o Paulo: Moderna, 2004.

SANTOS, M. Por uma geografia nova: da critica da geografia a uma geografia critica. 6.ed. Sdo
Paulo: EDUSP, 2008.

TEIXEIRA, TOLEDO, FAIRCHILD e TAIOLI. Decifrando a Terra - Sdo Paulo: Oficina de Textos,
2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MOREIRA, R. O circulo e a espiral: para a critica da Geografia que se ensina.2.ed. Niter6i: AGB-
Niterdi, 2004.

ROSS, J. Geografia do Brasil. 4.ed. S&o Paulo: EDUSP, 2001.

ANDRADE, M. C. de. Uma Geografia para o século XXI. Recife: CEPE, 1993.

ANDRADE, M. C. de. A Geografia e a questao social. Macei6: Edufal/UFPE, 1997.

SANTOS, M. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Gnico a consciéncia universal. Rio de
Janeiro: Record, 2000.

DISCIPLINA: Introducdo a Sociologia

EMENTA:
Sociologia e Ciéncia. Analise cientifica da realidade social. A Sociedade de classes: estrutura,
reproducdo e transformagdes. Sociologia e Historia. Sociologia e sociedade brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARTINS, C. B. O que é sociologia. Rio de Janeiro Brasiliense, 2001.

OLIVEIRA, P. S. de. Introducéo a sociologia. SAo Paulo: Atica, 2004.

VIANA, N. Introducéo a sociologia. S&o Paulo: Auténtica, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

VILA NOVA, S. Introducdo a sociologia. Rio de Janeiro: Atlas, 2004.

BAUMMAN, Z.; MAY, T. Aprendendo a Pensar com a Sociologia. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.
COULSON, M. A; RIDDEL, D. S. A. Introducdo critica a sociologia. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
DEMO, P. Introducéo a sociologia: complexidade, interdisciplinaridade e desigualdade social. Sdo
Paulo: Atlas, 2002.

ELIAS, N. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,1994.
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DISCIPLINA: Introducdo a Filosofia

EMENTA:
Origens do pensamento filosofico: do mito a razdo. As relagdes homem-mundo como tema
fundamental do conhecimento. O senso comum, a ciéncia e a Filosofia como saber reflexivo e critico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LUCKESI, C.; PASSOS, E. S. Introducéo a Filosofia: aprendendo a pensar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
MARITAIN, J. Elementos de Filosofia I: introducéo geral a filosofia. 18. ed. Sdo Paulo: Agir, 2001.
MORRA, G. Filosofia para todos. Sdo Paulo: Paulus, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHAUI, M. Introducédo a histéria da filosofia: dos pré-socraticos a Aristoteles, vol. 1. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2002.

ARANHA, M. L. de A.; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introducdo a filosofia. Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

ABRANTES, P. Imagens da natureza, imagens de ciéncia. S&o Paulo: Papirus, 1998.

CHAUI, M. Convite a filosofia. 3.ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.

CHAUI, M. et. al. Primeira filosofia. 6.ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

DISCIPLINA: Seminario Integrador |

EMENTA:

Socializagdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producéo realizada no tempo-comunidade. Apresentagdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petropolis: VVozes, 1990.

MILL, J.S. A l6gica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espa¢o do homem. 5.ed. S&o Paulo, 2004.

2° Semestre

DISCIPLINA: Sociologia da Educacéo

EMENTA:

Estudo do surgimento e das correntes tedricas da sociologia da educacdo, assim como da funcdo da
escola e dos sistemas de ensino na sociedade contemporanea, analisando sujeitos, curriculos,
representacdes sociais e espagos educativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacéo. Rio de Janeiro: Editora Lamparina, 2007.
PILETTI, N.; PRAXEDES, W. Sociologia da Educacéo. S&o Paulo: Atica, 2010.
HAECHT, A. V. Sociologia da Educacéo. 3.ed. Porto Alegre: Artmed Editora, 2008.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARRERE, A. ; SEMBEL, N. Sociologia da Escola. S&o Paulo: Editora Loyola, 2006.
KRUPPA, S. M. P. Sociologia da Educacéo. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sdo Paulo, Cortez, 1992.

PINSKY, J. Cidadania e educac&o. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
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BERGER, P.; LUCKMAN, T. A construgéo social da realidade. Rio de Janeiro: VVozes, 1998.

DISCIPLINA: Filosofia da Educagéo

EMENTA:

Estudo da Filosofia e Filosofia da Educacdo, suas concepcdes e especificidades. Abordagem das
concepcOes especificas ao ambito educacional, bem como da compreensdo do papel da educacdo e de
sua relacdo entre pedagogia e ensino. Teorias e praticas educacionais, dimensdes ético-politicas e
estéticas, além da abordagem argumentativa da préxis educativa e da formacao do professor.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M. L. de A. ; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introducdo a filosofia. 3. ed. rev. Séo
Paulo: Moderna, 2003.

ARANHA, M. L. de A. Filosofia da Educacéo. 3. ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
GHIRALDELLI JR, P. Filosofia da Educacio. S&o Paulo: Editora Atica, 2007.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHAUI, M. Convite a Filosofia. So Paulo: Atica, 20086.

LUCKES]I, C.C. Filosofia da Educagéo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

ARANTES,P. et al. A Filosofia e seu ensino. Sdo Paulo: Educ, 1996.

CHAUI, M. de S. Ideologia e educacdo. Educacéo e sociologia. S&o Paulo: Cortez, 1980.
SAVIANI, D. Educacgdo: do senso comum & consciéncia filosofica. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

DISCIPLINA: Iniciacdo & Antropologia

EMENTA:

Antecedentes da Antropologia. O objeto da Antropologia como ciéncia. A identidade da ciéncia
antropologica através de conceitos como cultura, raca, alteridade, diferenca, desigualdade,
etnocentrismo, relativismo cultural etc. Campos e divisdes académicas da antropologia: antropologia
social, cultural, fisica, etnografia, etnologia, arqueologia etc. Introducdo as teorias da cultura. Métodos
e técnicas. Principais tematicas (parentesco, mito, religido, arte, economia, politica, organiza¢do social,
representacdes coletivas, género, saide).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOAS, Franz. Antropologia cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

MARCONI, M. de A., PRESOTTO, Z. M. N. Antropologia: uma introdug&o. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2005.

PINTO, V. N. Comunicag&o e cultura brasileira. Sdo Paulo: Atica, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GEERTZ, C. Nova luz sobre a antropologia. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

MAUSS, M. Sociologia e antropologia. S&o Paulo: Cosac & Naify, 2003.

CANEVACCI, M. A cidade polifénica: ensaios sobre antropologia e comunidade urbana. Sdo Paulo:
Studio Nobel, 1997.

GEERTZ, C. Saber local: novos ensaios em Antropologia Interpretativa. Petropolis/RJ: Vozes, 7.ed.,
2004.

GELLNER, E. Antropologia e politica: revolucdes. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.

DISCIPLINA: Introducdo a Politica

EMENTA:
A interpretacdo dos fendmenos politicos. Teorias politicas. A emergéncia da forma de estado e suas
variagcdes. As motivacgdes politicas e a estrutura econémica e social em transformacao.

42




43

BIBLIOGRAFIA BASICA

COUTINHO, C. N. De Rousseau a Gramsci: ensaios de teoria politica. Sdo Paulo: Boitempo
Editorial, 2011.

BOBBIO, N. Teoria Geral da Politica. Rio de Janeiro: Editora Campus, 2000.

CARNOY, M. Estado e Teoria Politica. 16.ed. Campinas: Editora Papirus, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERES JUNIOR, J.; POGREBINSCHI, T. Teoria Politica Contemporanea. Rio de Janeiro: Editora
Campus, 2010.

MARX, Karl. ENGELS, Friedrich. Manifesto do Partido Comunista. Porto Alegre: L&PM, 2002.
MASCARO, A. L. Estado e Forma Politica. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2013.

PRADO JUNIOR, C. Evolucéo Politica do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
REMOND, R. Por uma Historia Politica. Sdo Paulo: Editora FGV, 2003.

DISCIPLINA: Formagao Econémica do Brasil

EMENTA:

O periodo colonial. Expansdo cafeeira capitalista e a transicdo para o trabalho assalariado.
Industrializacdo via substituicdo de importac@es (1929-1955). Novo padréo de acumulagao e a questdo
da dependéncia: crises e reajustes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRUM, A. J. O desenvolvimento econémico brasileiro. Petropolis: Vozes, 1991.

JAMESON, F. P6s-modernismo: a logica cultural do capitalismo tardio. SP: Atica, 2006.

PRADO Jr, Caio. Histoéria econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

IAMAMOTO, M. V.. A questéo social no capitalismo. In: Revista Temporalis. Associacdo Brasileira
de Ensino e pesquisa em Servico Social, Ano 2, n 03, Brasilia: ABEPSS, 2001.

DOWBOR, L. A Formagcéo do Capitalismo no Brasil. 2.ed.S&o Paulo: Brasiliense, 2009.

BENKO, G. Economia, espago e globaliza¢do: na aurora do século XXI. 2.ed. Sdo Paulo, Hucitec,
1999.

COUTO, J. A Construcdo do Brasil. Portugal: Cosmos, 1997.

FURTADO, C. Formagéo econdémica do Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1968.

DISCIPLINA: Organizagéo Espacial do Brasil |

EMENTA:

O espago brasileiro. Bases lito-estruturais. Génese e evolugdo das formas de relevo brasileiro. Quadro
climatico, vegetacional e hidrogréafico. Relacdo clima x solo x vegetacdo: os grandes dominios
morfoclimaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AB’SABER, A. N. Os dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas. S&o Paulo:
Atelié, 2003.

BECKER, B. R. (Org.) Geografia e Meio Ambiente no Brasil. SP: Hucitec, 1995.

ROSS, J. L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo, Editora Edusp, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

VESENTINI, J. W. Sociedade e Espaco: Geografia Geral e do Brasil. 41.ed. SP: Ed. Atica, 1999.
VESENTINI, J. W. Novas geopoliticas: as representa¢es do Século XXI. SP: Ed. Contexto, 2000.
BEZERRA, M. do C.de L.(org). Agenda 21 Brasileira - Resultados da Consulta Nacional. Brasilia:
MMA/PNUD, 2002.

FURTADO, Celso. O Longo Amanhecer: reflexdes sobre a formagdo do Brasil. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1999.

ANDRADE, M. C. de A. Globalizagdo e Geografia. Recife: Ed. UFPE, 1996.
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DISCIPLINA: Seminario Integrador Il

EMENTA:

Socializa¢do dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producdo realizada no tempo-comunidade. Apresentacdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petrdpolis: Vozes, 1990.

MILL, J.S. A l6gica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espaco do homem. 5.ed. Sdo Paulo, 2004.

3° Semestre

DISCIPLINA: Etica ha Educac&o

EMENTA:
Concepcdes de Etica. Etica moral e direito. Etica e cidadania. Etica e Relagdes Etnico-Raciais. Etica
ambiental. Etica profissional. A ética na formacdo do professor. Reflexdes sobre a ética na pratica
pedagogica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEHRENS, M. A.B. O paradigma emergente e a pratica pedagogica. Petropolis: Vozes, 2005.
MAZZOTTI, T. B.; OLIVEIRA, R. J. de. Ciéncia(s) da educacdo. Rio de Janeiro: DPA, 2000.
PEGORARO, O. Etica através dos maiores mestres da historia. Petropolis: Vozes, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBOSA, R. L. L. B. (org.). Trajetdria e perspectivas da formagéo de educadores. Séo Paulo:
UNESP, 2004.

HERMANN, N. Pluralidade e ética em educacgéo. Rio de Janeiro: DPA, 2001.

CRIPA, Marcos. Entrevista e Etica. Sdo Paulo: Educ, 1998.

LOPARIC, Z. Etica e finitude. Sdo Paulo: Educ, 1995.

WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo, Pioneira, 1998.

DISCIPLINA: Legislagdo e Organiza¢do da Educagdo Basica e do Campo

EMENTA:

Legislacdo da Educacdo Béasica e do Campo e politica de formacgdo de professores para o campo (suas
especificidades). O histérico da educacdo do campo no Brasil. Educa¢do do campo e as propostas dos
movimentos sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Diretrizes Operacionais para Educagdo Bésica nas escolas do campo. Resolucdo
Conselho Nacional de Educa¢do/ Camara de Educacdo Basica no. 1/ 2002.

BRASIL. Diretrizes Complementares da Educacéo Bésica do campo. Resolugdo Conselho
Nacional de Educacdo/ Camara de Educacgdo Basica no. 2/ 2008.

MACHADO, L. Diferenciais inovadores na Formacao de Professores para a Educacéo Profissional. In:
Portal do MEC/Educagcao profissional e tecnoldgica. Outubro de 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES-ROCHA, M.; MARTINS, A. A. (orgs). Educacédo do Campo: desafios para a formacao
de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

AUED, B.; VENDRAMINI, Célia Regina (orgs). Educacdo do Campo: desafios tedricos e praticos.
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Floriandpolis: Ed. Insular, 2009.

ABREU, M. Organizacdo da Educacdo Nacional na Constitui¢do e a LDB. ljui-SC:UNIJUI. 1999.
CASTRO, M. H. G. de. As Desigualdades Regionais no Sistema Educacional Brasileiro. Brasilia,
INEP/ MEC, 1999.

CUNHA, L. A. Educacéo, Estado e Democracia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, EDUFF/ FLASCO,
2000.

DISCIPLINA: Sociologia Brasileira

EMENTA:

Fundamentos das Ciéncias Sociais. Andlise da sociedade. Grupos sociais. Estrutura de classes e
processos de mudancas. Cultura. Ideologia. Participacdo e poder nas organizagfes. Organizacdo e
relacdo interativa com o meio ambiente. Formagdo do pensamento social no Brasil. Relacdo entre o
Estado e a sociedade no Brasil. Tendéncias atuais da sociologia Brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDERSON, P. As origens da p6s-modernidade. Rio de Janeiro: Zahar, 1999.

BAUMAN, Z. Globalizacg&o: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Zahar, 1999.

FREITAS, L. C. de. Uma pds-modernidade de libertacdo. Campinas: Autores Associados, 2005.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARDOSO, F. H. O modelo politico brasileiro: contos ensaios. 5ed. RJ: Bertrond Brasil, 1993.
IANNI, O. A ideia de Brasil moderno. 2.ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

BERGER, P. e LUCKMAN, T. A construcao social da realidade. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.
BOGUS, L. et alii. Desigualdade e a quest&o social. S&o Paulo: Educ, 1997.

BOUDON, R. ; BOURRICAUD, F. Dicionario critico de sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1993.

DISCIPLINA: Histéria, Identidade e Memoria dos povos do Campo

EMENTA:

O Brasil Campesino: a multiplicidade dos sujeitos e da cultura (producéo, modus vivendi) do Campo.
O desenvolvimento do campo: coldnia, império, republica. Reforma agréaria. Resisténcia no campo: as
Ligas Camponesas, as Organizacdes sociais de Trabalhadores Rurais. O papel dos movimentos sociais
rurais e urbanos no processo de democratizacdo do Brasil. A importancia histérica dos movimentos
sociais na luta pelos direitos sociais: o carater historico desses movimentos no século XXI. Histérico
das politicas educacionais para 0 Campo. Cultura e memoria; construcfes imaginarias e identidades.
Memodria, identidade e histéria de vida.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTELLS, M. Sociedade em Rede. Sado Paulo: Paz e Terra, 1999.

ALVES, G. L.(org). Educacdo no Campo: recorte no tempo e no espaco. Campinas: Autores
Associados, 2009.

PALADIM JUNIOR, H. A. Educacdo do Campo: a territorializacdo e espacializacdo do MST. S&o
Paulo: Annablume Editora, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, M. I.; MARTINS, A. A. Educac¢do do Campo: desafios para a formacdo de professores.
Sao Paulo: Autentica ebook, 2009.

CAMPANHOLA, C.; GRAZIANO DA SILVA, J. (Editores) O novo rural brasileiro: Politicas
Publicas. Editora Hortograf; 2000 - Volume 4.

BEZERRA NETO, Luiz. Sem Terra aprende e ensina: Um estudo sobre as praticas educativas e
formativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — 1979-1998. Dissertacéo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas, 1998.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Ménica Castagna. (Orgs). Por
uma Educacéo do Campo. 4 ed. Petropolis: Vozes, 20009.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Préfacio. In: SOUZA, Maria Antbnia de. Educacdo do Campo:
Propostas e Praticas Pedagdgicas do MST. Petrépolis: Vozes, 2006.
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DISCIPLINA: Histéria Agraria

EMENTA:

Evolucdo da politica agraria e agricola do Brasil. As politicas do MAPA e MDA. A industrializacdo e
a “‘urbanizagdo” da agricultura brasileira. Agricultura familiar. A pluriatividade da agricultura.
Distribuicdo de renda e preco dos alimentos. O debate agrario no Brasil. Extensdo rural e o seu papel

no desenvolvimento sociopolitico, cultural e econdmico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BLOCH, M. A terra e seus homens: agricultura e vida rural nos séculos XVII e XVIII. Bauru:
EDUSC, 2001.

LOURENCO, F. A. Agricultura ilustrada: liberalismo e escravismo nas origens da questdo agraria
brasileira. Campinas: Editora da UNICAMP, 2001.

OLINTO, B. A;; MOTA, M. M.; OLIVEIRA, 0. (org.). Histéria Agraria: propriedade e conflito.
Parana: UNICENTRO, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MAESTRI, M.; AMARO, L. C. Afro-brasileiros: historia e realidade. Porto Alegre: EST, 2005.
SILVA, L. O. Terras devolutas e latifundio: efeitos da lei de 1850. Campinas-SP: Editora da
UNICAMP, 2008.

ANDRADE, M. C. A questéo do territério no Brasil. Sdo Paulo-Recife: Hucitec/Ipespe, 1995.
ANDRADE, M. C. A terra e o homem no nordeste. 5.ed., Sdo Paulo:Atlas, 1995.

GRAZIANO DA SILVA, J. Estrutura agraria e producdo de subsisténcia na agricultura
brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1980.

DISCIPLINA: Geografia Agréria |

EMENTA:

Relacdes entre espaco natural e atividades agricolas. Relagfes entre fato agricola e caracteristicas
socioecondmicas. Padrdes de ocupacdo do solo como um reflexo das interacbes meio natural e agcdes
dos grupos humanos/fatores econémicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERGAMASCO, S. M.; NORDOR, L. C. O que séo Assentamentos rurais. Sdo Paulo: Brasiliense,
1996.

BORGES, M. S. L. Terra — Ponto de Partida, Ponto de chegada. Sdo Paulo: Anita LTDA., 1997.
FERREIRA, Darlene A. de O. Mundo Rural e Geografia: Geografia Agraria no Brasil — 1930-1960 .
Sao Paulo: EUNESP, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES, B. M. MST: formacao e territorializagdo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.

FERNANDES, O. Questéo Agréaria no Brasil. SINPRO — MG, 1997.

ANDRADE, M. C. A questao do territorio no Brasil. Sdo Paulo-Recife: Hucitec/Ipespe, 1995.
ANDRADE, M. C. A terra e 0 homem no nordeste. 5.ed., S&o Paulo:Atlas, 1995.

GRAZIANO DA SILVA, J. Estrutura agraria e producéo de subsisténcia na agricultura
brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1980.

DISCIPLINA: Seminario Integrador 111

EMENTA:

Socializacdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producdo realizada no tempo-comunidade. Apresentacdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petropolis: VVozes, 1990.

MILL, J.S. A l6gica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espaco do homem. 5.ed. Sdo Paulo, 2004.

4°Semestre

DISCIPLINA: Didatica

EMENTA:
Compreensdo dos fundamentos epistemoldgicos da didatica, de seu papel na formacéo do professor, da
sua importancia para o planejamento didatico e a organizacao do trabalho docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LIBANEDO, J. C. Didética. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

GHIRALDELLI JR, P. Didatica e teorias educacionais. Rio de Janeiro; DPA, 2002.
GHIRALDELLI JR, Paulo. Que é pedagogia. Sao Paulo: Brasiliense, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREITAS, L. C. Critica da organizacéo do trabalho pedagdgico e da Didatica . Campinas: Papirus,
1995.

FREITAS, L. C (org.) Avaliacao: construindo o campo e a critica. Floriandpolis: Insular, 2002.
ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992.

DISCIPLINA: Psicologia da Educacéo

EMENTA:
Abordagem da ciéncia psicoldgica quanto & constituicdo da subjetividade, do desenvolvimento, da
aprendizagem, da transformacéo e das dificuldades de aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAVIDOFF, L. L. Introducéo a Psicologia. 3. ed. S&o Paulo: Makron Books, 2006.

TELES, M. L.S. Que ¢é psicologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

NYE, Robert D. Trés psicologias: ideias de Freud, Skinner e Rogers. 6. ed.Sdo Paulo: Thompson,
2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARIES, P. Psicologia Sdcio Historica. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MOLON, S. I. Psicologia Social: Subjetividade e construcdo do sujeito em Vygotsky. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2003.

CARVAJAL, G. Tornar-se Adolescente: A aventura de uma metamorfose. Uma Visao psicanalitica da
adolescéncia. S&o Paulo: Cortez, 1998.

FLAVELL, J. H. A Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget. Sao Paulo: Pioneira, 1996.
MACEDOQ, L. de (Org). Cinco estudos de educa¢ao moral. Sdo Paulo: Casa de Psicélogo, 1996.

DISCIPLINA: Sociologia Rural e Ambiental

EMENTA:

Questdo agraria e agricola na modernizacao brasileira: interpretacdes socioldgicas e econémicas. Papel
das politicas de Estado na estrutura e dindmica do campo. Agroindustria, pequena producdo e
agricultura familiar. Movimentos Sociais, Reforma Agraria e Assentamentos. Diversificacdo
socioecondmica, modernizacdo do campo e seus efeitos socioambientais.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRAMOVAY, Ricardo. O Futuro das Regifes Rurais. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2003.

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder. Petrdpolis: VVozes,
2001.

LEFF, E. Epistemologia Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MARTINS, J.S (org.). Introdugéo Critica & Sociologia Rural. Sdo Paulo: Ed. Hucitec, 1986.
WANDERLEY, M. de N. B. A emergéncia de uma nova ruralidade nas sociedades modernas
avancgadas: o “rural” como espaco singular e ator coletivo. In: Estudos Sociedade e Agricultura, 15,
outubro, pp. 87-145, 2000.

HANNIGAN, J.; BURNETT, A. Sociologia Ambiental. Petropolis: Vozes, 2009.

LENZI, C. L. Sociologia Ambiental. Risco e Sustentabilidade na Modernidade. Floriandpolis:
EDUSC, 2006.

MELLO, R. F. L. de. Sociologia Ambiental. Rio de Janeiro: LTC, 2007.

DISCIPLINA: Historia e Movimentos Sociais

EMENTA:

Os movimentos sociais rurais e urbanos do Brasil vistos sob o &ngulo da longa e da curta duracéo da
historia compreendendo desde os movimentos nativistas e as multidGes do século XIX até os
movimentos sociais fragmentados do século XX.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVAREZ, S. E; DAGNINO, E.; ESCOBAR, A.(orgs.). Cultura e Politica nos Movimentos Sociais
Latino-americanos. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2000.

GOHN, M. da G. (org.) Movimentos sociais no inicio do século XXI: antigos e novos atores sociais.
Petropolis/RJ: Vozes, 2003.

GOHN, M. da G.. Histéria dos movimentos sociais e lutas sociais: a construcdo da cidadania. 3.ed.
Séo Paulo: Loyola, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMPOS, A.; POCHMANN, M.; AMORIM, R.; SILVA, R. (orgs.). Atlas da nova estratificacao
social no Brasil: dindmica e manifestacdo territorial. ,2 ed. vol 2. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

GUERRA, A.; POCHMANN, M.; AMORIM, R; SILVA, R. (orgs.). Atlas da nova estratificacio
social no Brasil. voll. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BEZERRA NETO, Luiz. Sem Terra aprende e ensina: Um estudo sobre as praticas educativas e
formativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — 1979-1998. Dissertagdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas, 1998.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Ménica Castagna. (Orgs). Por
uma Educacédo do Campo. 4 ed. Petropolis: Vozes, 20009.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Préfacio. In: SOUZA, Maria Antbnia de. Educa¢do do Campo:
Propostas e Préticas Pedagdgicas do MST. Petrdpolis: Vozes, 2006.

DISCIPLINA: Organizagdo Espacial do Nordeste

EMENTA:
Estrutura ambiental do Nordeste. Politicas de intervencdo governamental no espago nordestino.
Organizacdo do espaco nordestino ao longo de sua historia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBUQUERQUE, Jr. D. M. de. A invenc¢do do Nordeste e outras artes. Recife: FIN. Ed. Massangana;
Sao Paulo: Cortez, 1999.

ALBUQUERQUE, R. C. de. Nordeste: sugestfes para uma estratégia de desenvolvimento. Fortaleza:
Banco do Nordeste, 2002.

CORREA, R. L. (Org). Brasil: questdes atuais da organizacdo do territério. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DOWBOR, L.; PORCHMAN, M. Politicas para o desenvolvimento local. Sdo Paulo: Expressao
popular, 2010.

SAQUET, M. A. Geografia agraria, territorio e desenvolvimento. S&o Paulo: Expressdo popular,
2009.

ROSS, J. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: Edicon/Edusp, 2000.

FURTADO, C. Formagao econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1986.

IBGE. Atlas do Brasil. Rio de Janeiro, 2002.

DISCIPLINA: Estado, Cidadania e Democracia

EMENTA:

O Estado: elementos essenciais — soberania, territério, povo. Formas do Estado: unitario e federativo.
Governo: conceito. Formas e sistemas de governo. Democracia: formas e caracteristicas.
Representacéo politica. Organizagdes politicas e sociais contemporaneas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BENEVIDES, M. V. Cidadania ativa: Referendo, Plebiscito e Iniciativa Popular. Sdo Paulo: Ed.
Atica, 2003.

BOBBIO, N. O futuro da democracia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

CARVALHO, J. M. Historia da Cidadania no Brasil: o longo caminho. 11.ed. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARNOY, M. Estado e Teoria politica. Sdo Paulo: Papirus, 2004.

PONT, R. Democracia, participacdo, cidadania: uma visao de esquerda. Porto alegre: Palmarinca,
2000.

CHAUI, M. Cultura e Democracia. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

KONDER, L. et al. Historia da Cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

MORAES, A. de; KIM, R. P. Cidadania. Sao Paulo: Atlas, 2013.

DISCIPLINA: Seminario Integrador IV

EMENTA:

Socializagdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producdo realizada no tempo-comunidade. Apresentacdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. S&o Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petrépolis: VVozes, 1990.

MILL, J.S. A l6gica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espa¢o do homem. 5.ed. Sdo Paulo, 2004.
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5° Semestre

DISCIPLINA: Avaliagdo da Aprendizagem

EMENTA:
Abordagem do processo de Avaliacdo na Educacdo Basica, em nivel tedrico e pratico, bem como da
pratica avaliativa e dos mecanismos de exclusdo: reprovacao, repeténcia e evasao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HAIDT, R. C. C. Avaliac&o do processo ensino-aprendizagem. S&o Paulo: Editora Atica, 1994.
HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. 2. ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2001.
HOFFMANN, J. Contos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliacdo. Porto Alegre: Mediacéo,
1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARELARO, L. R. G. ; KRUPPA, S. M. P. Educacéo de Jovens e adultos. In: OLIVEIRA, R. P. ;
ADRIAO, T. (orgs.). Organizacdo do Ensino No Brasil: niveis e modalidades na Constituicio
Federal e na LDB. Sao Paulo: Xama, 2002.

BREZENZISKI, I. (org.). LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sdo Paulo: Cortez,
1997.

HOFFMAN, J. Avaliacdo Mito & Desafio — uma perspectiva construtivista. Porto Alegre: Educacéo e
Realidade, 1991.

SOUSA, C. P. de (org.). Avaliagdo do Rendimento Escolar. Campinas: Papirus, 1991.
DEPRESTITERIS, L. O Desafio da Avaliacdo da Aprendizagem: Dos fundamentos a uma proposta
inovadora. Sdo Paulo: EPU, 1989.

DISCIPLINA: Metodologia do Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais

EMENTA:

Conhecimento e metodologia de ensino. O espago escolar: conhecimento e socializagdo. Ensino e
aprendizagem: continuidades e rupturas. Sociologia e Filosofia: institucionaliza¢do das disciplinas e
propostas oficiais. Ciéncias Humanas: historia, geografia e temas transversais no ensino fundamental e
0 campo de atuacdo do licenciado. Cultura e sociedade: as ciéncias sociais no ensino médio. Recursos
didaticos: o uso da literatura e do cinema como recursos didaticos no ensino das Ciéncias Humanas. O
uso do livro didatico: limites e possibilidades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DEMO, P. Pesquisa como principio educativo. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

MEKSENAS, P. Pesquisa social e acdo pedagbgica: conceitos, métodos e praticas. Sdo Paulo:
Loyola, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MICHEL, M. H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais. S&o Paulo: Atlas, 2000.
CHIZZOTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 7.ed. Sdo Paulo: Cortez , 2005.

SOUZA, T. N. de; SILVA, S. C.; BATISTA, E. L. Desafios e Perspectivas das Ciéncias
Humanas na Atuacéo e na Formacéo Docente. S&o Paulo: Paco Editorial, 2013.

VEIGA, I. P. A. Técnicas de Ensino: Para que sdo? Sao Paulo: Ed. Papirus, 1997.

MALUF, S. D. (Org ). A Pratica Pedagogica em Questdo. Maceid: Ed. Cantavento, 2000.

DISCIPLINA: Pensamento social e politico no Brasil

EMENTA:

Historia das Ciéncias Sociais no Brasil sob trés aspectos: 1) o desenvolvimento institucional a partir da
década de 30; 2) a produgdo do conhecimento cientifico sobre a realidade brasileira, com as
contribuicBes relevantes que marcaram geracles; 3) o estudo de trabalhos que exemplificam a
producdo das geracOes mais recentes. Pensamento politico no Brasil. Utopias fundadoras das matrizes
liberais, positivistas, marxistas, populistas e autoritarias. O debate politico institucional ao longo da
historia brasileira. Visdes da teoria politica brasileira na atualidade: cientistas politicos e meio
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universitario e académico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SOUZA, J. A Modernizagdo Seletiva: uma reinterpretacdo do dilema brasileiro. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2000.

ORTIZ, R. Cultura brasileira e identidade nacional. Sdo Paulo: Brasiliense, 2003.

WEFFORT, F. Formag&o do pensamento politico brasileiro. Sdo Paulo: Editora Atica, 2006.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SANTOS, W. G. Décadas de Espanto e uma Apologia Democrética. Rio de Janeiro: Ed. Rocco,
1998.

SOARES, G. A. D. A Democracia Interrompida. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2001.
OUTHWAITE, W. Dicionario do pensamento social do século XX. Rio de Janeiro: Zahar, 1996.
PAIVA, V. P. Pensamento Social Brasileiro. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

SILVA, L. F. da. Pensamento Social Brasileiro. Sdo Paulo: Sundermann, 2003.

DISCIPLINA: Desenvolvimento Sustentavel no campo

EMENTA:

Discussdo das mudangas/transformagdes recentes do mundo rural, com énfase na regido nordeste, a
partir dos seguintes tépicos: modernizacdo conservadora na agricultura, complexo agroindustrial, o
novo rural e a pluriatividade, agricultura familiar e agricultura patronal, organizacdo de produtores,
poder local e participagao politica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPORAL, Francisco Roberto. Agroecologia: alguns conceitos e principios. Brasilia:
NDA/SAF,DATER- IICA, 2007.

CAPORAL, F.R.; COSTABEBER, J. A. Agroecologia e desenvolvimento rural sustentavel:
perspectivas para uma nova extensao rural. Emater/RS, ASCAR, Porto Alegre, 2001

SOUZA, F.C.S. Repensando a Agricultura: o enfoque da sustentabilidade como padréo alternativo a
agricultura moderna. Natal: HOLOS UFRRJ, ano 20, out. 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARON, P & SABOURIN, E (eds), Camponeses do Sertdo. As mutacdes das agriculturas familiares
no Nordeste do Brasil. Brasilia Montpellier:EmbrapaCirad,2003.

BECKER, B.; BUARQUE, C.; SACHS, I. Dilemas e Desafios do Desenvolvimento Sustentavel. Rio
de Janeiro: Garamond, 2007.

VEIGA, J. E. da. Desenvolvimento Sustentavel. 3.ed.Rio de Janeiro: Garamond, 2008.

BUARQUE, S. C. Construindo o desenvolvimento local sustentavel. 2.ed. Rio de Janeiro: Garamond,
2002.

CARVALHO, I. C. de M. Educacé@o ambiental: a formacdo do sujeito ecologico. 3. ed. Séo Paulo:
Cortez, 2008.

DISCIPLINA: Meio Ambiente e Relagdes Sociais

EMENTA:

RelacBes entre ambiente e sociedade no mundo contemporéneo. Criticas ecoldgicas & légica
consumista e de maximizagdo produtiva das sociedades modernas. Etica e desenvolvimento
sustentavel. RelagGes entre 0 ambiente e atores sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HANNIGAN, J. A. Sociologia Ambiental. Rio Janeiro: Editora VVozes, 2009.

MORAN, E. F. Meio Ambiente e Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: SENAC, 2011.

SILVA, E. Saude Ambiental: o0 meio ambiente e 0 homem. Sdo Paulo: All Print, 2012.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CASTRO, R. S. de; LAYRARGUES, P.P; LOUREIRO, C.F. B. Sociedade e Meio Ambiente. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e Representacéo Social. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
CARVALHO, I. C. de M. Educacédo ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. 3. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.
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DIAS, G. F. Educa¢do ambiental: principios e praticas. 9. ed. Sdo Paulo: Gaia, 2004.
GUIMARAES, M. (org.). Caminhos da educacédo ambiental: da forma a acdo. 4. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2006.

DISCIPLINA: Filosofia e Linguagem

EMENTA:

Discusséo da linguagem como o universo dos signos e o lugar da constituicdo da ideologia, a partir de
orientacdes do pensamento filoséfico a respeito do estudo da linguagem. Ao tomar a linguagem como
uma questdo filoséfica, busca-se recolocar as discussdes sobre sujeito, sociedade e lingua, e refletir
sobre as teorias das interagOes verbais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 1986.

AUROUX, S. A questdo da origem das linguas, seguido de A historicidade das ciéncias.
Campinas, SP: Editora RG, 2008.

AUROUX, S. Filosofia da Linguagem. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AUSTIN, J. Quando dizer é Fazer. Porto Alegre: Editora vozes/ Artes Médicas, 1993.

FREGE, G. Ldgica e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Cultrix/Edusp, 1978.

COSTA, C. F. Filosofia da Linguagem. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

GRANGER, G. G. Filosofia, Linguagem e Ciéncia. So Paulo: Ideias e Letras, 2013.

GRACIOSO, L. de S.; SALDANHA, G. S. Ciéncia da Informagéo e Filosofia da Linguagem.
Araraquara-SP: Junqueira e Marin, 2012.

DISCIPLINA: Seminario Integrador V

EMENTA:

Socializacdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producéo realizada no tempo-comunidade. Apresentagdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. S&o Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petropolis: VVozes, 1990.

MILL, J.S. A légica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espago do homem. 5.ed. S&o Paulo, 2004.

DISCIPLINA: Estégio Curricular Supervisionado |

EMENTA:

Abordagem do processo de formacdo e a trajetdria da profissionalizacdo docente e suas instancias
constitutivas, além de laboratorio e oficinas de planejamento, acdo docente e avaliacdo, construgdo de
materiais didaticos, utilizacdo das novas Tecnologias em educacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.

FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formacdo do educador. In: ALVES, Nilda (org.) Formacéao de
Professores: pensar e fazer. 9. ed. S&o Paulo: Cortez Editores, 2006.

PIMENTA, S. G. O Estagio na Formac&o de Professores: unidade teoria e pratica? 7. ed. Sdo Paulo:
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Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a Formacéao de
Professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.

ZOBOLI, G. Prética de ensino. Sdo Paulo: Editora Atica, 2004.

ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

AQUINGO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia histdrico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

6° Semestre

DISCIPLINA: Relagbes Etnico-Raciais, Género e Diversidade

EMENTA:

Educacdo e Diversidade Cultural. O racismo, o preconceito e a discriminacdo racial e suas
manifestacBes no curriculo da escola. As diretrizes curriculares para a educacdo das relagdes étnico-
raciais. Diferencas de género e Diversidade na sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRAMOVAY, M.; GARCIA, M. C. (coord.). Relagdes raciais na escola: reproducdo de
desigualdades em nome da igualdade. Brasilia-DF: UNESCO; INEP; Observatério de Violéncias nas
Escolas, 2006.

ROCHA, R. M. de C.; TRINDADE, A. L. da (orgs.). Ensino Fundamental. Orientagdes e Ac¢des para
a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais. Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade, 2006.

PERRENOUD, P. A Pedagogia na escola das diferencas: fragmentos de uma sociologia do fracasso.
2.ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOMES, N. L; SILVA, P. B. G. e (org.). Experiéncias étnicos-culturais para a formacgédo de
professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

MEYER, D. E. Alguns sdo mais iguais que 0s outros: etnia, raca e nacdo em ac¢do no curriculo
escolar. In: A escola cidada no contexto da globalizacéo. 4.ed. Sdo Paulo: Vozes, 2000.

FRANCO, S. C. Cultura, Inclusao e Diversidade. Sdo Paulo: Moderna Editora, 2013.

CUNHA, E. Préaticas Pedagdgicas para inclusao e diversidade. Rio de Janeiro: Wak, 2011.
COELHO, M. C. Trajetorias da Diversidade na Educacdo. Sdo Paulo: Fisica Editora, 2012.

DISCIPLINA: Libras

EMENTA:

Aspectos clinicos, educacionais e socioantropoldgicos da surdez. A Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS: caracteristicas basicas da fonologia. Nog¢des basicas de Iéxico, de morfologia e de sintaxe.
Tradugdo em Libras/Portugués. Desenvolvimento da expressdo visual-espacial. Noc¢Oes bésicas da
Lingua Brasileira de Sinais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GOES, M. C. R.Linguagem, surdez e educagdo. Campinas, SP: Ed. Autores Associados, 1996.
QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de sinais brasileira, estudos linguisticos. Porto
Alegre: Ed. Artmed, 2004.

SKLIAR, C. (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Ed. Mediacdo, 2001.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Saberes e praticas da inclusdo. MEC/SEEP: Brasilia,
2005. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf>

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira. Sdo Paulo:
Editora EDUSP, 2006.

FALCAO, L. A. Surdez, Cognicéo Visual e Libras. Sdo Paulo: Luiz Alberico, 2012.

CARMOZINE, M. M.; NORONHA, S. C. C. Surdez e Libras. S&o Paulo: Hub Editorial, 2012.
PEREIRA, M. C. da C. Libras — conhecimentos além dos sinais. Sdo Paulo: Pearson Brasil, 2011.
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DISCIPLINA: Prética de Pesquisa e Extensdo em Escolas do Campo

EMENTA:
Estudo de questBes ligadas a educacgdo e a escola do campo. Investigacdo e analise das pesquisas e
acOes de extensdo junto a Educacdo do Campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SOUZA, E. L.; MOURA, A. da S. Dialogos sobre a educagdo do campo. Teresina: EDUFPI, 2011.
REVISTA DE FORMACAO POR ALTERNANCIA. Juventudes Rurais. Brasilia: Ed. CEFFAs.
2008.

REVISTA DE FORMACAO POR ALTERNANCIA. Desenvolvimento Sustentavel e Solidario
Brasilia: Ed. CEFFAs. 2008

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR R

REVISTA DE FORMAGCAO POR ALTERNANCIA. Formagéo Integral. Brasilia: Ed. CEFFAs.
2007.

CALIARI, R. O. Pedagogia da Alternancia e desenvolvimento local. Lavras, MG: Ed. UFLA,
2002.

MARTINS, A. A.; ROCHA, M. I. A. Educacédo do Campo: desafios para a formacao de professores.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

PALADIM JUNIOR, H. A. Educagdo do Campo: a territorializagdo e a espacializacdo do MST. Séo
Paulo: Annablume, 2010.

GHEDIN, E. Educac¢do do Campo — epistemologia e praticas. Sdo Paulo: Cortez, 2012,

DISCIPLINA: Organizagdo e Gestdo da Produgdo no Campo

EMENTA:

Politicas Publicas e Projetos de Desenvolvimento Rural. Os espacos e as modalidades de intervencao
sobre a agricultura por parte da sociedade organizada e do Estado, assim como 0s mecanismos
institucionais de negociagdes em torno das politicas. Modelos de organizagdo e de gestdo da
propriedade. Compreensdo da relacéo entre a producdo, o mercado e a formagdo do cooperativismo e 0
associativismo das familias e dos empreendimentos solidarios.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LAUGENI, F. P.; MARTINS, P. G. Administracao da Produc&o. 2.ed. S&o Paulo: Saraiva, 2005.
TUBINO, D. F.. Manual de Planejamento e Controle da Producéo. 2.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.
GURGEL, F. do A. Administracédo do Produto. 2.ed. S&o Paulo: Atlas, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, A. C. S; SIQUEIRA, J. R. M. Contabilidade ambiental e relatérios sociais. 2.ed. Séo
Paulo: Atlas, 2012.

VOLTOLINI, R. Terceiro Setor: Planejamento e Gestdo. 3.ed. Sdo Paulo: SENAC, 2009.
MEC/SECADI. Educacao do Campo: Diferencas Mudando Paradigmas. Brasilia: Cadernos Secadi 2,
MEC/Secadi, 2007.

KOLING, E. J.; NERY, I.1.J.; MOLINA, M. C. (orgs). Por uma Educacao do Campo. Brasilia: UNB,
1999.

ARROYO, M.G. et al (Orgs). A Educacdo Basica e 0 Movimento Social do Campo. Brasilia, DF,
1999,

DISCIPLINA: Seminario Integrador VI

EMENTA:

Socializacdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producdo realizada no tempo-comunidade. Apresentacdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
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MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petropolis: VVozes, 1990.

MILL, J.S. A légica das ciéncias sociais. S&o Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espa¢o do homem. 5.ed. Sdo Paulo, 2004.

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado 1

EMENTA:
Abordagem do Projeto de Estagio, além da realizagdo do estagio observacional escolar (Ensino
Fundamental e Médio).

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Prética. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.

FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formacdo do educador. In: ALVES, Nilda (org.) Formacéao de
Professores: pensar e fazer. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2006.

PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacao de Professores: Unidade Teoria e Pratica? 7. ed. S8o
Paulo: Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a Formagéo de
Professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.

ZOBOLI, G. Prética de ensino. Sdo Paulo: Editora Atica, 2004.

ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. So Paulo: Cortez, 1991.

AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

7° Semestre

DISCIPLINA: Pratica de Pesquisa e Extensdo em Movimentos Sociais

EMENTA:
Estudo de questbes ligadas aos Movimentos Sociais. Investigagdo e analise das pesquisas e agdes de
extensdo junto aos Movimentos Sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GOHN, M. da G. Movimentos sociais e Educacao. 8.ed.Séo Paulo: Cortez, 2012

NOGUEIRA, M. A. Em defesa da politica. 2.ed.S8o Paulo: Editora Senac, 2005.

BRAGA, C.S.; HENRIQUES, M.; MAFRA, R. L. M. As Relag6es Publicas na constituicdo das
causas sociais: a mobilizagdo como ato comunicativo. Anais do 3° Congresso Internacional da
Associacdo Latino Americana de Relagdes Publicas (ALARP). Londrina/PR, 2002

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALVAREZ, S.E.; DAGNINO, E.; ESCOBAR, A. (orgs.). Cultura e Politica nos Movimentos
Sociais Latino-Americanos. Novas Leituras. Belo Horizonte: ED. UFMG, 2000.

MELUCCI, A. A invencdo do presente. Movimentos sociais nas sociedades complexas.
Petropolis/RJ: Vozes, 2001.

BEZERRA NETO, Luiz. Sem Terra aprende e ensina: Um estudo sobre as préticas educativas e
formativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — 1979-1998. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas, 1998.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Mbnica Castagna. (Orgs). Por
uma Educacédo do Campo. 4 ed. Petropolis: Vozes, 20009.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Préfacio. In: SOUZA, Maria Antbnia de. Educacdo do Campo:
Propostas e Praticas Pedagdgicas do MST. Petropolis: Vozes, 2006.
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DISCIPLINA: Agroecologia e Desenvolvimento Rural

EMENTA:

Modelos Convencionais de Agricultura: Principios, Evolucdo, Praticas Adotadas, Resultados,
Problemas. Principios Ecoldgicos na Agricultura. Dindmica de Nutrientes da Agua e Energia, Biologia
do Solo, Biodiversidade. Base Ecol6gica do Manejo de Pragas, Doencas e Plantas Invasoras. Ciclagem
dos Nutrientes Através de Adubacdo Verde e Compostagem. Manejo Sustentavel dos Agrossistemas.
Modelos Alternativos de Agricultura. Integracdo de Atividades e Recursos numa Propriedade
Agricola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALTIERI, M. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel. Rio de Janeiro: AS-
PTA, 2002.

CAPORAL, F.R. COSTABEBER, J. A Agroecologia e desenvolvimento rural sustentével:
perspectivas para uma nova extensao rural. Porto Alegre: Emater/RS, ASCAR, 2001.

GLIESSMAN, S.R. Agroecologia: Processos ecoldgicos em agricultura sustentavel. Porto Alegre:
Editora UFRGS, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

TOWNSEND, C. R., BEGON, M. & HARPER, J. L. Fundamentos em ecologia, 2.ed. Porto Alegre:
Artmed Editora, 2003.

DIESEL, V.; FROEHLICH, J. M.. Desenvolvimento Rural. 2.ed.ljui: Editora UNIJUI, 20009.
LAUGENI, F. P.; MARTINS, P. G. Administracao da Produc&o. 2.ed. S&o Paulo: Saraiva, 2005.
TUBINO, D. F.. Manual de Planejamento e Controle da Producéo. 2.ed. So Paulo: Atlas, 2000.
GURGEL, F. do A. Administracédo do Produto. 2.ed. S&o Paulo: Atlas, 2001.

DISCIPLINA: Trabalho de Concluséo de Curso |

EMENTA:
Levantamento bibliogréafico, elaboracdo e defesa de projeto de Trabalho de Concluséo de Curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Rio de Janeiro: ABNT, 2002.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos da Metodologia Cientifica. 6.ed Sao Paulo:
ATLAS, 2007.

SANTOS, A. R. dos. Metodologia Cientifica: a Construgdo do Conhecimento. 7. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

DUSILEX, D. A Arte de investigacdo criadora: introducdo a Metodologia da Pesquisa. Rio de
Janeiro: JERP, 2000.

CASTRO, N.; OLIVEIRA, M. Como fazer um projeto de Pesquisa. Juiz de Fora/MG.EDUFJF.
1994,

INACIO, G. A Monografia na Universidade. Campinas-SP: Papirus, 1995.

GUEDES, E. M. Curso de Metodologia Cientifica. Curitiba: HD Livros, 2000.

DISCIPLINA: Seminério Integrador VII

EMENTA:

Socializa¢do dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producéo realizada no tempo-comunidade. Apresentacdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. S8o Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sado Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
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CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petropolis: VVozes, 1990.

MILL, J.S. A ldgica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espa¢o do homem. 5.ed. Sdo Paulo, 2004.

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado 111

EMENTA:
Abordagem do programa de estagio focando a regéncia para o Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Préatica. 16.ed. Campinas: Papirus, 2004.

FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formacdo do educador. In: ALVES, Nilda (org.) Formacao de
Professores: pensar e fazer. 9.ed. So Paulo: Cortez Editores, 2006.

PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacdo de Professores. Unidade Teoria e Pratica? 7. ed. S&o
Paulo: Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a Formacéao de
Professores. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.

ZOBOLI, G. Pratica de ensino. Sdo Paulo: Editora Atica, 2004.

ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia histérico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

8° Semestre

DISCIPLINA: Memoria, Discurso e Sociedade

EMENTA:

Linguagem, memoria, discurso e identidade. Praticas discursivas institucionais e ndo institucionais.
Embates socio-historicos nas construgdes discursivas. Os discursos como locus de lutas dos
sujeitos/instituicOes e projetos socio-culturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PECHEUX, M. O Discurso. Estrutura ou acontecimento. 3.ed. Campinas, SP: Pontes, 2002.
ACHARD, P. et al. Papel da Memdria. Campinas, SP: Pontes, 2007.

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideol6gicos de Estado. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GUIMARAES, Eduardo Roberto Junqueira (org.). Sentido e Meméria. Campinas, SP: Pontes
Editores, 1998.

ORLANDI, E. P. (org.) Discurso Fundador: a Formacdo do Pais e a Constru¢do da ldentidade
Nacional. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1993.

FOUCAULT, M. A ordem do Discurso. Sdo Paulo: Loyola, 2005.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 1986.

AUROUX, S. Filosofia da Linguagem. Sao Paulo: Parabola, 20009.

DISCIPLINA: Trabalho de Conclusao de Curso Il

EMENTA:
Desenvolvimento do projeto. Pratica de coleta de dados, experimentacdo e analise. Elaboragédo e
Apresentacdo de Monografia.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. Rio de Janeiro: ABNT, 2002.
MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos da Metodologia Cientifica. 6..ed Sdo Paulo:
ATLAS, 2007.

SANTOS, A. R.dos. Metodologia Cientifica: a Construcédo do Conhecimento. 7. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

DUSILEX, D. A Arte de investigacdo criadora: introducdo a metodologia da pesquisa. Rio de
Janeiro: JERP, 2000.

CASTRO, N.; OLIVEIRA, M. Como fazer um projeto de Pesquisa. Juiz de Fora/MG.EDUFJF.
1994,

INACIO, G. A Monografia na Universidade. Campinas-SP: Papirus, 1995.

GUEDES, E. M. Curso de Metodologia Cientifica. Curitiba: HD Livros, 2000.

DISCIPLINA: Seminario Integrador VIlI

EMENTA:

Socializagdo dos estudos individuais a partir de questdes delineadas pelos professores, bem como a
socializacdo da producdo realizada no tempo-comunidade. Apresentacdo dos resultados das praticas de
pesquisa e extensdo desenvolvidas na comunidade. Fechamento das questdes tedrico-praticas
discutidas durante o semestre.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2006.
MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez. 2006.

MARCONI, M.de A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas,
2007.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia. Petrdpolis: Vozes, 1990.

MILL, J.S. A l6gica das ciéncias sociais. Sdo Paulo: lluminuras, 2001.

SANTOS, M. Pensando o espa¢o do homem. 5.ed. S&o Paulo, 2004.

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado 1V

EMENTA:
Abordagem do projeto de estagio focando a regéncia para o Ensino Médio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CUNHA, M. I. O Bom Professor e sua Pratica. 16. ed. Campinas: Papirus, 2004.

FREITAS, L. C. Neotecnicismo e formacdo do educador. In: ALVES, Nilda (org.) Formacgdo de
Professores: pensar e fazer. 9. ed. S&o Paulo: Cortez Editores, 2006.

PIMENTA, S. G. O Estégio na Formacdo de Professores: unidade Teoria e Pratica? 7. ed. S&o
Paulo: Cortez Editores, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTA, S. G. & GONCALVES, C. L. Revendo o Ensino de 2° Grau: propondo a Formacéao de
Professores. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez Editores, 2001.

ZOBOLI, G. Pratica de ensino. Sdo Paulo: Editora Atica, 2004.

ALVES, R. Conversas com quem gosta de ensinar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

AQUINO, J. G. A indisciplina na sala de aula. S&o Paulo: Summus, 1996.

ARANHA, L. Pedagogia historico-critica. Sdo Paulo: Educ, 1992

Optativas
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DISCIPLINA: Organizacgéo Espacial do Brasil 11

EMENTA:

A producdo do espaco no Brasil e a sua insercdo no capitalismo mundial. Industrializacdo e meio
ambiente. Os recursos minerais e energéticos: aproveitamento e meio ambiente. A dindmica
populacional brasileira e urbanizacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, M. C. de A. Uma Geografia para o Século XXI. Campinas: Papirus, 1994.

ANDRADE, M. C. de A. Globalizagdo e Geografia. Recife: Ed. UFPE, 1996.

BECKER, B. K. (org). Geografia e Meio Ambiente no Brasil .Sdo Paulo: HUCITEC,1995.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BEZERRA, M. do C.de L.(org). Agenda 21 Brasileira - Resultados da Consulta Nacional. Brasilia:
MMA/PNUD, 2002.

FURTADO, Celso. O Longo Amanhecer: reflexdes sobre a formacgéo do Brasil. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1999.

AB’SABER, A. N. Os dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas. S&o Paulo:
Atelié, 2003.

ROSS, J. L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo, Editora Edusp, 1995.

VESENTINI, J. W. Sociedade e Espago: Geografia Geral e do Brasil. 41.ed. SP: Ed. Atica, 1999.

DISCIPLINA: Geografia Agréria Il

EMENTA:
Objeto e método. Os elementos internos e externos do sistema agrario. Relagdes juridicas e sociais no
meio rural. A populagdo rural e o uso do solo. Teorias da renda da terra. A politica agréria

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERGAMASCO, S.M.; NORDOR, L.C. O que sdo Assentamentos rurais. Sao Paulo: Brasiliense,
1996.

BORGES, M. S. L. Terra — Ponto de Partida, Ponto de chegada. Sdo Paulo: Anita LTDA., 1997.
FERREIRA, D. A. de O. Mundo Rural e Geografia: Geografia Agraria no Brasil — 1930-1960. Sdo
Paulo: EUNESP, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES, B. M. MST: formacao e territorializacdo. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.

FERNANDES, B. M. A formacdo do MST no Brasil. Petropolis: Vozes, 2000.

ANDRADE, M. C. A questao do territorio no Brasil. Sdo Paulo-Recife: Hucitec/Ipespe, 1995.
ANDRADE, M. C. A terra e o homem no nordeste. 5.ed., Sdo Paulo:Atlas, 1995.

GRAZIANO DA SILVA, J. Estrutura agraria e producdo de subsisténcia na agricultura
brasileira. Sdo Paulo: Hucitec, 1980.

DISCIPLINA: Educacado do Campo e Movimentos Sociais

EMENTA:

Protagonismo da sociedade civil. Movimentos sociais no campo. Mobilizacdo social. Politicas
educacionais no campo e o papel das organizacdes sociais. Conquistas histéricas dos movimentos
sociais urbanos e do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEZERRA NETO, Luiz. Sem Terra aprende e ensina: Um estudo sobre as préaticas educativas e
formativas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — 1979-1998. Dissertacdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas, 1998.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Ménica Castagna. (Orgs). Por
uma Educacédo do Campo. 4 ed. Petropolis: Vozes, 20009.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Préfécio. In: SOUZA, Maria Antbnia de. Educagdo do Campo:
Propostas e Préticas Pedagdgicas do MST. Petrdpolis: Vozes, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOHN, Maria da Gloria. O protagonismo da sociedade civil: movimentos sociais, ONGs e redes
solidarias. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
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SCHERER-WARREN, lIse. Cidadania sem fronteiras: ac0es coletivas na era da globalizacdo. S&o
Paulo: Hucitec, 1999.

ALVES, G. L.(org). Educacdo no Campo: recorte no tempo e no espago. Campinas: Autores
Associados, 2009.

PALADIM JUNIOR, H. A. Educacdo do Campo: a territorializacdo e espacializacdo do MST. S&o
Paulo: Annablume Editora, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, M. I.; MARTINS, A. A. Educac¢do do Campo: desafios para a formacao de professores.
Sao Paulo: Autentica ebook, 2009.

DISCIPLINA: Educacao e cultura popular

EMENTA:

Identificacdo dos aspectos sdcio-politicos e culturais que caracterizam o Brasil como pais pluricultural
na contemporaneidade. Abordagem sobre os conceitos de cultura, identidade, etnia, educacdo néo-
formal, arte-educacdo, etc. O conceito de cultura popular e sua evolucdo no Brasil. Reflex&o sobre o
papel dos veiculos de comunicagdo de massa e da industria cultural, e suas influéncias na nossa cultura
contemporénea. Realizagdo de aproximacgdes com processos educativos que envolvam questdes
relativas & cultura popular a partir do contato com seus protagonistas. Compreensdo das manifestacoes
da cultura popular enquanto processos de construcdo da identidade cultural no &mbito da educacdo
formal e ndo-formal.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DERMARTINI, Z.de B. F.; KISHIMOTO, T. M. Educacao e Cultura. Sdo Paulo: EDUSP, 2012.
COELHO NETTO, J.T. Cultura e Educacéo. S&o Paulo: lluminuras, 2011.

FAVERO, O. Cultura Popular, Educacéo Popular. 2.ed. Rio de Janeiro: Graal Editora, 2004.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ADAMS, T. Educacéao e Economia Popular Solidaria. S&o Paulo: Ideias e Letras, 2010.
BRANDAO, C. R.O que é Educacéo Popular? Séo Paulo: Brasiliense, 2006.

ARROYO, M. G. (org). Da Escola Carente a Escola Possivel. 4ed. Sdo Paulo: Edi¢Ges Loyola, 1997.
AYALA, M. I. N.; AYALA, M. A cultura popular no Brasil. 2.ed. Sdo Paulo : Atica, 1995.
ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Ménica Castagna. (Orgs). Por
uma Educacdo do Campo. 4 ed. Petropolis: Vozes, 20009.

DISCIPLINA: Aspectos tedrico-metodoldgicos da Educacao de Jovens e Adultos

EMENTA:

A educacdo de jovens e adultos como direito. Concepgdes tedrico-metodoldgicas de educacdo de
jovens e adultos. A diversidade da educacéo de jovens e adultos. Os fundamentos legais da educagao
de jovens e adultos como modalidade de educacgdo. A historia da Educagdo de Jovens e Adultos. As
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo de jovens e adultos. As politicas e programas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil e Piaui.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MASAGAO, V. M. R. Educacgdo de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras.Campinas: Agado
Educativa, 2001.

PAIVA, V. Histéria da Educacao Popular no Brasil: educagdo popular e educagdo de adultos. 6.ed.
Sdo Paulo: Loyola, 2003.

KLEIN, L. R. Alfabetizacdo de jovens e adultos: questdes e proposta para a pratica pedagdgica na
perspectiva histérica. 4. ed. Brasilia: Universa, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, P. Professora sim, tia ndo-Cartas a quem ousa ensinar. SP: Cortez, 1995.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 44. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

LOPES, A.; MACEDO, E. Curriculo e Conhecimento: a contribuigdo das teorias criticas. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

ORTIZ, R. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.

MOREIRA, A. F. B. (Org.). Curriculo: Politicas e Praticas. Campinas: Papirus, 1999.
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DISCIPLINA: Tecnologias aplicadas ao Ensino

EMENTA:
Fundamentos tedrico-praticos que servem de base ao uso das Novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo (NTIC). Estudo da utilizagdo das NTIC nas variadas préticas educacionais.
Apresentacdo de softwares, seus usos e estudo pratico de exemplos de atividades voltadas a préatica
educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRITO, G. da S. & PURIFICACAO, I. da. Educacdo e Novas tecnologias: um re-pensar. Curitiba:
IBPEX, 2008.

OLIVEIRA, M. A. M. & COSTA, J. W. da. Novas Linguagens e Novas Tecnologias — Educacao e
Sociabilidade. Petrépolis: Vozes, 2004.

SILVA, M. L., KOPP, R. & LEIVAS, M. Novas Tecnhologias — Educacéo e Sociedade na Era da
Informacdo. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARAUJO JUNIOR, C. F. & SILVEIRA, I. F. Tecnologia da Informagcdo e Educacdo: pesquisas e
aplicagdes. S&o Paulo: ANDROSS EDITORA, 2006.

ALMEIDA, F.J. Educacdo e Informética: os computadores na escola. Sdo Paulo: Cortez Editores,
2005.

LOPES, A.; MACEDO, E. Curriculo e Conhecimento: a contribuigdo das teorias criticas. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

MOREIRA, A. F. B. (Org.). Curriculo: Politicas e Praticas. Campinas: Papirus, 1999.

DISCIPLINA: Fundamentos da Educacdo Inclusiva

EMENTA:

Panorama geral do atendimento ao aluno com necessidades educativas especiais. Trajetoria da
Educacdo Especial a Educagdo Inclusiva: modelos de atendimento, paradigmas: educacao
especializada/ integracdo/ inclusdo. Valorizagdo das diversidades culturais e linguisticas na promogéo
da Educacdo Inclusiva. Politicas publicas para Educacgdo Inclusiva — Legislacdo Brasileira: o contexto
atual. Acessibilidade a escola e ao curriculo. Adaptacgdes curriculares. Tecnologia Assistiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRA, J. R. e GLAT, R. Reformas educacionais p6s-LDB: a inclusdo do aluno com
necessidades especiais no contexto da municipalizagdo. In: Souza, D. B. e Faria, L. C. M.
Descentraliza¢do, municipalizagdo e financiamento da Educacdo no Brasil pds-LDB. Rio de
Janeiro: DP& A, 2003.

FERNANDES, E. Educacdo para todos - salde para todos: a urgéncia da ado¢do de um paradigma
multidisciplinar nas politicas publicas de atencdo a pessoas portadoras de deficiéncias. Revista
Benjamin Constant. n° 14, ano 5. Rio de Janeiro: MEC, 3-10, 1999.

MITTLER,P. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed Editora, 2003
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES, E. Ensino Fundamental: Curriculo e Inclusdo. Surdez e Universo Educacional. Anais
do IV Congresso Internacional e X Seminario Nacional. Instituto Nacional de Educacdo de Surdos,
2005 (no prelo).

GLAT,R. A e FERNANDES, E.M. Da Educacdo Segregada a Educacdo Inclusiva: uma breve reflexdo
sobre os paradigmas educacionais no contexto da Educagdo Especial brasileira. Revista Incluséo,
Brasilia: MEC/SEESP, vol.l, n° 1, 2005 (no prelo).

LOPES, A.; MACEDO, E. Curriculo e Conhecimento: a contribui¢do das teorias criticas. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introdugdo &s teorias do curriculo. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

ORTIZ, R. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. S&o Paulo: Brasiliense, 1986.
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MOREIRA, A. F. B. (Org.). Curriculo: Politicas e Praticas. Campinas: Papirus, 1999.

DISCIPLINA: Teorias da Aprendizagem

EMENTA:

Fundamentos tedricos, caracteristicas e analise critica das teorias da aprendizagem. A relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento. O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. A perspectiva
socio-historica e suas implicagcdes na compreensdo dos processos de aprendizagem. O contexto escolar
como espaco de aprendizagem e desenvolvimento humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOCK, A. M. B. Psicologia sdcio-histérica: uma perspectiva critica em psicologia. 4.ed. S&o Paulo:
Cortez, 2007.

HILGARD, E.R. Teorias de aprendizagem. Sdo Paulo: Ed. Herder., 19609.

MALUF, M.I. Aprendizagem: tramas do conhecimento do saber e da subjetividade. Petropolis:
Editora VVozes, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2000.
PERRENOUD, P. As competéncias para ensinar no século XXI: a formagdo dos professores e o
desafio da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

DIDONET, V. FUNDEB: Dilemas e Perspectivas. Brasilia: edi¢do independente, 2001.

DOURADO, L. F.; PARO, V. H. (org.). Politicas Publicas e Educacdo Bésica. S0 Paulo: Xamg,
2001.

GENTILI, P.; MCCOWAN, T. (orgs.). Reinventar a escola publica: politica educacional para um novo
Brasil. Petropolis: Vozes, 2003.

DISCIPLINA: Educacao a Distancia

EMENTA:

Abordagem do histérico e das perspectivas do ensino a distancia, bem como das formas e
caracteristicas da EaD, além de seus potenciais, limites e restricdes. Compreensédo das relagfes entre
comunicacdo, tecnologia e educagdo, assim como, 0s requisitos educacionais e tecnoldgicos para a
EaD, os conceitos basicos, 0s aspectos legais, as experiéncias brasileiras, o cenario atual e os estudo de
Casos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LANDIM, C.M.F. Educacao a distancia: algumas consideracoes. Petrépolis: Vozes, 1997.
MEHEDFF, N.A. Educacéo a distancia, alternativa para elevacdo da escolaridade e das competéncias
basicas do trabalhador. In: The Fifth Anglo-Brazilian Seminar On Distance Education In Brazil.
Institute Of Education, Londres, Nov.1997.

NISKIER, A. Educacéo a distancia: a tecnologia da esperanca; politicas e estratégias; a implantagdo
de um sistema nacional de educacéo aberta e a distancia. S&o Paulo: Loyola, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LUCENA, M. Um modelo de escola aberta na Internet: kidlink no Brasil. Rio de Janeiro: Brasport,
1997.

PRETI, O. (org.). Educacéo a distancia: inicios de um percurso. Cuiaba: UFMT, 1996.

DIDONET, V. FUNDEB: Dilemas e Perspectivas. Brasilia: edicdo independente, 2001.

DOURADO, L. F.; PARO, V. H. (org.). Politicas Publicas e Educacdo Basica. Sdo Paulo: Xamg,
2001.

GENTILI, P.; MCCOWAN, T. (orgs.). Reinventar a escola publica: politica educacional para um novo
Brasil. Petropolis: Vozes, 2003.

DISCIPLINA: Temas e Praticas Transversais

EMENTA:
Importancia do significado e implicacbes que os Temas Transversais tém para a Educagdo.
Abordagem dos conceitos de transversalidade e interdisciplinaridade. Estudo tedrico-pratico das
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contribuigdes que essa proposta traz para a constru¢do de uma realidade educacional transformadora,
voltada para aspectos politicos, sociais e culturais de interesse da sociedade brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVARES, M. N. et al. Valores e temas transversais no curriculo. Porto Alegre: Artmed, 2002.
BUSQUETS, M. D. et al. Temas Transversais em Educagdo: bases para uma formagéo integral.
5.ed. S0 Paulo: Atica, 1999.

YUS, R. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre: Artmed, 1998.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL. Parametros curriculares nacionais: introdugdo dos temas transversais e ética.
Brasilia: MEC/SEF, 1997, Meio ambiente e saude. Brasilia: MEC/SEF, 1997, Pluralidade cultural e
Orientacdo sexual. Brasilia: 1vIEC/SEF, 1997.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL. Paréametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentacdo dos
temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

DIDONET, V. FUNDEB: Dilemas e Perspectivas. Brasilia: edi¢do independente, 2001.

DOURADO, L. F.; PARO, V. H. (org.). Politicas Publicas e Educacdo Bésica. S0 Paulo: Xamd,
2001.

GENTILI, P.; MCCOWAN, T. (orgs.). Reinventar a escola publica: politica educacional para um novo
Brasil. Petropolis: Vozes, 2003.

10.6 O Estagio Supervisionado Obrigatério

O estagio curricular supervisionado, definido por Lei, deve ser realizado na escola de
Educacdo Bésica, mais propriamente, nas que desenvolvam atividades de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, respeitando-se o regime de colaboracdo entre os sistemas de
ensino, tal qual expresso no Art. 211 da Constituicdo Federal.

Consoante o Art.13, 8 3° da Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, o
estagio supervisionado deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e
ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

A prética como estagio supervisionado e componente curricular coloca-se como
condicdo para o exercicio da docéncia, ja que oportuniza a vivéncia in loco e o conhecimento
de situacdes reais das mais variadas unidades escolares dos sistemas de ensino, supondo uma
relacdo pedagdgica entre um profissional ja reconhecido em um ambiente institucional e um
aluno estagiario.

Sobre isso, € importante ressaltar que o estagio curricular supervisionado € 0 momento
de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-
aprendizagem que, tornar-se-4 concreto e autbnomo quando da formacao deste estagiario.

A operacionalizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, toma, ainda, como base a

Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que aponta para a necessidade de que a
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carga horéria dedicada a essa atividade ndo seja inferior a 400 (quatrocentas) horas. Em nossa
proposta, atentando para a indispensabilidade de adequacdo ao sistema de computo de horas-
atividades da Universidade, subdividimos a carga horaria total em quatro etapas, totalizando
405 (quatrocentas e cinco horas), a saber: Estagio Supervisionado I, com 75 (setenta e cinco)
horas, Estagio Supervisionado Il, com 90 (noventa) horas, Estagio Supervisionado I1I, com
120 (cento e vinte horas), e, Estagio Supervisionado 1V, com 120 (cento e vinte horas).

O Estagio Curricular Supervisionado sera regulamentado, também, por resolucéo propria

da Universidade.

10.7 O trabalho de concluséo de curso

Para a obtencdo do titulo de Licenciado em Ciéncias Bioldgicas, sera exigida a
realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, na forma de artigo. Este se constituira
no desenvolvimento de artigo que sera avaliado em sessdo publica por uma comissdo
examinadora composta por trés docentes, sendo o orientador o presidente. Sera considerado
aprovado o candidato com média igual ou superior a 7,0 (sete), computadas as notas dos
membros da comisséo examinadora.

O aluno deveré eleger uma linha de pesquisa dentre as propostas pelos professores e
escrever seu projeto durante o 7° periodo do curso, devendo matricular-se na disciplina TCC
I. No 8° periodo, o aluno devera entregar as versdes solicitadas de seu artigo e participar da
defesa oral publica de seu trabalho — atividades da disciplina TCC II.

Importa mencionar que o regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso sera
aprovado posteriormente pelo Colegiado de Curso e pela CAMEN.

10.8 As atividades complementares

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, as atividades
complementares fazem parte da necessidade de articulagdo entre a teoria e a pratica, €, entre a
pesquisa basica e a aplicada. Estas atividades incluem um conjunto de vivéncias académicas
previstas pela IES para a integraliza¢do do curso. Como atividades académicas consideram-se
aquelas relevantes para que o estudante adquira, durante a integralizacdo curricular, o saber e

as habilidades necessérias a sua formacao e que contemplem processos avaliativos.

64



65

Ainda segundo o Parecer supracitado, sdo consideradas atividades integrantes da
formacéo do aluno de Licenciatura em Educacdo do Campo, além das disciplinas e do estagio
supervisionado, seminarios, participacdo em eventos, discussdes tematicas, elaboracdo de
projetos de pesquisa, monitorias, além de outras atividades académicas a juizo do Colegiado
do Curso. Estas poderé@o ocorrer em qualquer etapa do curso desde que seus objetivos sejam
claramente explicitados.

Assim, de acordo com a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, além da
carga horaria em disciplinas obrigatérias, optativas e de estagio supervisionado, o aluno
devera cumprir, no minimo, 200 (duzentas) horas em Atividades Complementares de natureza
académico-cientifico-culturais.

A UFPI, visando organizar a realizacdo e o0 computo dessas atividades, em
consonancia com o disposto no Inciso V, do Artigo 53, da Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, aprovou, por meio do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, a Resolugdo
177/12, que dispde, dentre outras coisas, sobre as Atividades Cientifico-Académico-Culturais
(Atividades complementares) em seus cursos de Graduacéo.

Além disso, é importante considerar que para a participacdo dos alunos nas atividades
complementares, deverdo ser observados 0s seguintes critérios:

| — Serem realizadas a partir do primeiro semestre;

Il — Serem compativeis com o Projeto Pedag6gico do Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas;

Il — Serem compativeis com o periodo cursado pelo aluno ou o nivel de conhecimento

requerido para a aprendizagem;

IV — Serem realizadas durante a realizacdo do Curso e/ ou no periodo letivo, em

horério diferenciado das aulas, bem como no periodo de matricula institucional;

V — Serem integralizadas até o periodo anterior ao periodo de conclusédo do curso.

O Calendario Universitario estipulara periodo para solicitacdo de integralizacdo de
Atividades Complementares de Graduagdo junto a coordenacao do curso, até 60 (sessenta)
dias antes do prazo para a cola¢do de grau do aluno. O Calendério Universitario estipulard
periodo para solicitagdo de registro de Atividades Complementares de Graduagdo junto as
Coordenacdes de Curso, a cada periodo letivo.

A Coordenacdo do Curso avaliara o desempenho do aluno nas Atividades
Complementares de Graduacdo, emitindo conceito satisfatorio ou insatisfatorio estipulando a

carga horéria a ser aproveitada conforme Tabela 2, e fara registro no sistema académico de
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acordo com os prazos estipulados no calendario académico ou encaminhara a Pro-Reitoria de
Ensino de Graduagdo para as providéncias cabiveis quando o sistema estiver indisponivel.

Os casos de alunos ingressos no Curso através de transferéncia de outra IES e
mudanca de curso, que ja tiverem participado de Atividades Complementares de Graduacao,
serdo avaliados pela Coordenacdo do Curso, que, poderd computar o total ou apenas parte da
carga horéria atribuida pela Institui¢cdo ou curso de origem.

Os alunos ingressos como portadores de curso superior deverdo desenvolver
normalmente as atividades complementares requeridas pelo curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado de Curso e
encaminhados a Pro-Reitoria de Ensino e Graduacdo para serem homologados pela Camara

de Ensino de Graduacéo e Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CEPEX.

Tabela 2 - Quadro de atividades Complementares

ATIVIDADES DE ENSINO E DE PESQUISA: ATE 60 (SESSENTA) HORAS PARA CADA

ATIVIDADE
ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Méxima
1 Ensino Monitoria no curso por periodo letivo/ 30 (trinta) 60(sessenta) horas
Participacdo em projetos institucionais, horas
PIBID, PET.
2 Iniciagdo a pesquisa Participacdo em projetos de pesquisa, projetos | 30 (trinta) 60(sessenta) horas
institucionais PIBIT, PIBIC horas
3 Grupo de pesquisa Participacdo em grupo de pesquisa liderado 30(trinta) 60(sessenta) horas
por docentes da UFPI. horas
TOTAL 60

Certificacdo: Relatdrio do professor orientador e declaragdo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

ATIVIDADES DE PARTICIPACAO E/OU ORGANIZACAO DE EVENTOS: ATE 60 (SESSENTA)
HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Méaxima
1 Apresentacdo de Apresentacdo de trabalhos em congressos, 10 (dez) 60 (sessenta) horas
trabalhos em eventos seminarios, conferéncias, simposios, palestras, | horas
técnico-cientificos. férum, semanas académicas.
2 Organizacédo de eventos | Organizacao de congressos, seminarios, 10 (dez) 60(sessenta) horas
técnico-cientificos. conferéncias, simpdsios, palestras, férum, horas
semanas académicas.
3 Participacdo em eventos | Participacdo em congressos, seminarios, 01(uma) 60(sessenta) horas
técnico-cientificos. conferéncias, simpdsios, palestras, defesa de hora
TCC, de dissertacdo de mestrado e tese de
doutorado, forum, semanas académicas.
TOTAL 60

Certificacdo: Certificado de participacdo (com cépia do trabalho apresentado) ou de organizacgdo do evento ou
declaragdo do 6rgdo/unidade competente.

EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES: ATE 120 (CENTO E VINTE)
HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES
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ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
Docente Experiéncia profissional como docente por um | 30(trinta) 60 (sessenta) horas
periodo minimo de um semestre; horas
TOTAL 120

Certificacdo: Relatdrio do professor orientador e declaracdo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

ATIVIDADES DE EXTENSAO: ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
1 Projeto de extensdo com | Um semestre de participagdo em projeto de 30 (trinta) 60 (sessenta)
bolsa. extensdo com dedicacdo semanal de 12 a 20h. | horas horas
2 Projeto de extensdo Um semestre de participacdo em projeto de 30 (trinta) 30 (sessenta)
voluntario. extensdo com dedicacdo semanal de 06 a 20 h. | horas horas
TOTAL 90

Certificacéo: Relatério do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

TRABALHOS PUBLICADOS: ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
1 PublicacGes em anais de | Publicagdo em anais de congressos e similares, | 30 (trinta) 60 (sessenta)
eventos nacionais. comprovados com documentacdo pertinente horas horas
(declaracdo, copia dos anais).
2 PublicagBes em anais de | Publicacdo em anais de congressos e similares, | 30 (trinta) 60 (sessenta)
eventos locais e/ ou comprovados com documentacdo pertinente horas horas
regionais. (declaracdo, cdpia dos anais).
3 Publicacdes em Publicac6es em periddicos especializados 30 (trinta) 60 (sessenta)
periddicos nacionais. comprovados com apresentacdo de documento | horas horas
pertinente (declaracdo, copia dos periddicos).
TOTAL 90

Certificacdo: Relatdrio do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

VIVENCIAS DE GESTAO: ATE 40 (QUARENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
1 Representacao e Participagdo anual como membro de | 10 (dez) 40 (quarenta) horas
estudantil. entidade de representagdo politico — | horas
estudantil.

e Participacdo anual como membro de
diretoria de entidade de representacdo
politico — estudantil

TOTAL

40

Certificagdo: Relatdrio do professor orientador e declaragéo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

ATIVIDADES ARTISTICO-CULTURAIS, ESPORTIVAS E PRODUCOES TECNICO-CIENTIFICAS:
ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
1 Atividades Artistico- Participacdo em grupos de artes, tais como, 30 (trinta) 60 (sessenta) horas
culturais e esportivas e teatro, danga, coral, poesia, musica e horas
producdes técnico- producéo e elaboracdo de videos, softwares,
cientificas exposicOes e programas radiofénicos.
2 Recebimento de Premiacéo recebida em evento artistico 30 (trinta) 60 (sessenta) horas
premiacgdo ou aprovagdo em | culturais, académicos ou por érgaos afins e horas
concursos publicos aprovagao de concursos publicos na &rea de
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| biologia e/ou areas afins. |

TOTAL 90

Certificacdo: Relatdrio do professor orientador e declaragdo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

DISCIPLINA ELETIVA OFERTADA POR OUTRO CURSO DESTA IES OU POR OUTRAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR: ATE 60 (SESSENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE

ATIVIDADES
ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
1 Disciplina Eletiva Ofertada por outro curso desta IES ou por 30 (trinta) 60 (sessenta) horas
outras Instituicbes de Educacdo Superior. horas
TOTAL 60

Certificagdo: Histérico Escolar.

ESTAGIO NAO OBRIGATORIO: ATE 90 (NOVENTA) HORAS PARA O CONJUNTO DE

ATIVIDADES
ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Maxima
1 Estagios ndo obrigatério | Programas de integracdo empresa-escola ou 30 (trinta) 90 (noventa) horas
de trabalhos voluntérios, com dedicacao horas
semanal de 5 a 20 horas para o aluno.
TOTAL 90

Certificagdo: Relatdrio do professor orientador e declaragdo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

VISITAS TECNICAS: ATE 10 (DEZ) HORAS PARA O CONJUNTO DE ATIVIDADES

ATIVIDADE DESCRICAO PONTUACAO (C/H)
Minima Méxima
Visitas técnicas Visitas técnicas na area do curso que resultem | 01 (uma) 10 (dez) horas
em relatdrio circunstanciado, validado e hora
aprovada por um prof. responsavel,
consultado previamente.

TOTAL 10

Certificacdo: Relatdrio do professor orientador e declaracdo ou certificado do 6rgdo/unidade competente.

Essas atividades, quando desenvolvidas pelo aluno, serdo integralizadas ao curriculo a
cada bloco de 15 horas, que corresponde a um (01) crédito académico, até o limite minimo de
08 (oito) créditos para os cursos de graduacdo, bacharelado, e o limite minimo de 200 horas
para os cursos de graduacdo, licenciatura; atendendo ao que dispde a Resolugdo N° 177/12

(CEPEX/UFPI) que também versa sobre as Atividades Cientifico-Académico-Culturais.

10.9 Apoio ao Discente

Além das exigéncias feitas aos alunos, é preciso salientar que a UFPI oferece sua
contrapartida ao corpo discente por meio das a¢des desenvolvidas sob a coordenacao da Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (PRAEC), um orgdo responsavel pelo
planejamento e execugdo da politica de assisténcia estudantil e comunitéaria da Universidade

Federal do Piaui.
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A existéncia de acOes de apoio aos discentes tem como finalidade promover acGes
afirmativas de acesso e incluséo social que buscam garantir a igualdade de oportunidades aos
estudantes, através da promocdo das condicdes basicas para sua permanéncia na instituicéo.
Através da PRAEC, a UFPI oferece aos seus alunos uma rede de apoio académico e social

importante para a sua formacéao pessoal e profissional.

11. METODOLOGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Quando lemos os textos oficiais acerca do processo educativo, compreendemos a
necessidade de adotarmos praticas mais sociointeracionistas, pois, tal qual afirmado por
Vygotsky (1993), é por meio das praticas sociais que o ser humano experimenta uma série de
vivéncias, elaborando seus proprios conceitos, seus valores e suas ideias acerca do mundo em
que vive, construindo conhecimentos a partir das praticas de linguagem.

Nesse sentido, o ser humano se constitui e se desenvolve como sujeito ao passo que
contribui para a constituicdo dos outros, age no mundo, transformando e sendo transformado,
mediando ac¢des sobre fatores sociais, culturais e historicos.

Pensar as praticas educativas por esse viés implica considerarmos a importancia de
todos os atores envolvidos nesses processos e viabilizar a construcdo e a reconstrugdo de
conhecimentos, tdo caros ao processo formativo entre pares mais experientes e pares menos
experientes.

Quando pensamos o contexto educacional, devemos refletir acerca de dois papéis
basilares para sua desenvoltura: o do aluno e o do professor.

Ao considerarmos o papel desempenhado pelo professor para além do ministrar aulas
e do repassar conhecimentos, abandonamos uma visdo burocratica e damos espaco para a
reflexdo acerca da importancia de estimular a descoberta, o interesse dos alunos por seu
processo de ensino-aprendizagem.

Cabe, ao professor, ser um profissional aberto ao conhecimento e a aprendizagem em
seu cotidiano, imerso em constantes atualiza¢fes e continua inovagédo, buscando promover um
movimento significativo de aquisi¢cdo e adequacdo de conhecimentos. (VYGOTSKY, 1993).

Vale destacar que o processo educativo ndo pode se distanciar da realidade. Compete,

ao docente, refletir criticamente a respeito das informacdes e conhecimentos que compartilha,
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considerando as possibilidades de contribuicdo quanto a diminuicdo das desigualdades sociais
e quanto & melhora da qualidade de vida dos individuos. (SACRISTAN e GOMEZ, 1998)

O profissional comprometido com a educacdo deve sempre preocupar-se em formar
seu aluno a partir de uma visdo critica da sociedade, dando-lhe a oportunidade de expressar
suas ideias, tornando-o um cidaddo ativo e participante na vida social, cultural e politica do
seu povo. Agindo assim, o professor colocard em prética sua funcdo politica, exercendo sua
mais importante atividade profissional — a mediacdo entre o aluno e a sociedade, seus
conteudos e especificidades.

Dessa maneira, o papel do aluno ganharé contornos diferenciados: deixar-se-& de lado
a ideia de um ser subestimado e considerado uma simples ‘tabula rasa’ para que se dé vazao a
um aluno questionador e participativo.

Tornar estes sujeitos ativos na construcdo de seu saber possibilita reconstrucdes
sociais, ja que superam-se nocdes anteriormente estabelecidas. A sala de aula passa a ser o
local de questionamento e reflexdo; um espaco para a socializa¢do do conhecimento (DEMO,
1996) e ndo mais 0 espaco para certezas e verdades pré-concebidas (MOITA LOPES, 1996).
Espaco em que equilibram-se as oportunidades de contribuicdo e discussdo oferecidas aos
alunos e a produtiva utilizagdo dessas contribuicdes, a fim de se alcancarem os objetivos
educacionais, viabilizando um processo de ensino-aprendizagem realmente significativo.

Ainda sobre a relacdo professor/aluno, é importante salientar que um olhar critico e
reflexivo sobre a prépria pratica aponta para possiveis ressignificacdes e reestruturacdes das
propostas; o aluno compreendido como um individuo ativo, reflexivo e critico contribui para a

existéncia de um ambiente cooperativo, em que se possa aperfeicoar as praticas educacionais.

11.1 Pedagogia da Alternancia

Ainda pensando a Metodologia do Processo de Ensino-Aprendizagem, acreditamos ser
relevante explicitar nossa assuncdo da Pedagogia da Alternancia como norte para nossas
acles, ja que esta se trata de uma proposta educacional idealizada para o campo, como
possibilidade de uma formacéo para jovens do meio rural centrada na partilha e na interacéo

entre todos 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem.

Essa modalidade pedagogica surge em uma relagdo com o movimento da Educagéo do
Campo, sustentada pela luta por legitimidade dos sujeitos que estdo no campo e querem
pensar suas proprias praticas politicas e pedagdgicas.
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No Brasil, sua introdugdo remonta ao final da década de 1960, quando brasileiros
conhecem o Programa de Alternancia sob o modelo italiano e, assim, fundam as Escolas
Familias Agricolas (EFAS), por meio da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil (Unefab) e das Casas Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias educativas em
alternancia que marcam o Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil (CORDEIRO;
REIS; HAGE, 2011).

Segundo Cordeiro, Reis e Hage (2011), a Pedagogia da Alternancia vem sendo usada
na formacdo de jovens e adultos do campo, visto ser esta uma proposta pedagodgica e
metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulacdo entre escolarizacao e trabalho,
propiciando a esses individuos o0 acesso a escola sem que tenham que deixar de trabalhar.

Ademais, a Pedagogia da Alternancia assume o trabalho como principio educativo,
permitindo aos estudantes oriundos do campo a possibilidade de continuar os estudos e de ter
acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ndo como algo dado por outrem, mas
como conhecimentos conquistados e construidos a partir da problematizacdo de sua realidade,
que passa pela pesquisa, pelo olhar distanciado do pesquisador sobre o seu cotidiano
(CORDEIRO: REIS; HAGE, 2011).

Gimonet (2007) defende que esse modelo pedagdgico s6 pode ser posto em préatica por
meio da construcdo de um vasto nimero de relagBes sociais, muito mais amplas do que
aquelas de aluno-professor, ja que trata-se de uma “pedagogia da partilha” na qual educandos,
monitores, pais, mestres, membros de associacfes e comunidades formam parcerias que
tornam viaveis ndo somente o funcionamento educacional, como também a aplicacdo dos
principios pedagogicos dessa metodologia.

Esse ideal educativo conta com um grande numero de ferramentas e instrumentos que
Ihe garantem a sua funcionalidade, a articulacdo dos tempos e espacos de formacdo e o
estabelecimento das relacdes entre 0s varios atores sociais envolvidos nesse processo.
Gimonet (2007) reforca sua preocupagdo com um ensino que associe experiéncia a préatica e
que se baseie em uma acao cooperativa. Se a ideia é levar formacdo aos homens do campo, 0
Curso devera propiciar o contato direto entre os agentes formadores, os educandos e sua
comunidade.

Nessa perspectiva, assumimos em nossa proposta de Curso o planejamento e a
interacdo de elementos que propiciam uma visdo geral da formacdo que se quer oferecer a
esse aluno, definindo-se as atividades de tempo- escola, tempo-comunidade e dos seminarios

integradores, para que docentes e discentes do Curso movimentem-se em consonancia com os
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parametros dessa Pedagogia, chamando sempre a comunidade para participar desse processo,
ja que é a partir da realidade local que ele deve ser formulado, tendo como enfoque a

formacéo profissional e a articulacdo dos contetdos.

12. SISTEMATICA DE AVALIACAO

12.1 Da Avaliacéo do processo de ensino-aprendizagem

Para entender as dimensdes avaliativas na Pedagogia da Alternancia, adotada neste
projeto, se faz necessario compreender a avaliagdo como importante instrumento de
apreciacdo da qualidade e da eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem como um todo, a
fim de constatar progressos, dificuldades, limitacbes, de modo a replanejar o trabalho
promovendo as adequacdes necessarias visando a transformacéo da realidade avaliada.

E preciso tomar a avaliacio ndo como um fato isolado, mas um processo; uma
reflexdo complexa sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar dos atores (educandos e
educadores) envolvidos no processo educativo, cumprindo a funcdo pedagdgica de
“promover a melhoria da realidade educacional e ndo descrevé-la ou classifica-la”
(HOFFMANN, 2008, p. 30).

Além disso, Santos (2005, p.21) alerta para o ponto de que a avaliacdo deve ser
encarada como “o julgamento das atividades escolares que acontecem no processo de ensino-
aprendizagem”, tendo objetivos, metas e, como finalidade principal, a promocdo da
transformacédo da realidade avaliada, pois, consoante Abreu e Masetto (1990), o processo
avaliativo deve ser pensando de forma coerente e continua, acompanhando o
desenvolvimento e permitindo seu constante reiniciar, até que sejam alcancados 0s objetivos
desejados.

Nesse sentido, tomamos a avaliagdo como uma préatica educativa, ndo tendo apenas
como foco o aluno, mas também o sistema de ensino e os demais atores envolvidos. Assim,
buscamos desenvolver uma pratica avaliativa que fuja do atual modelo classificatério e se
caracterize como diagnostico.

Versando mais propriamente sobre a avaliagdo naquilo que tange aos alunos,
utilizaremos as atividades do processo de ensino-aprendizagem como forma de subsidia-la.

Assim, ela tera carater diagndstico, formativo e também somatdrio. Neste caso, sera
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fundamentada pela Resolugdo n° 177/12 do CEPEX/UFPI e sera feita por disciplina e
semestralmente. No inicio do curso sera fornecida ao aluno esta resolucéo.

A avaliacdo do processo formativo na dimensdo tempo-escola serd feita no decorrer
das aulas presenciais. Sendo que, no final do tempo-escola sera realizada também a avaliacao
somativa. A avaliacdo do tempo-comunidade de cada disciplina sera feita em encontros com
os professores, por meio de sua socializagcdo. Vale lembrar que caso o aluno ndo atinja a
média 7,0 (sete), estipulada pela Resolucdo acima, lhe sera dada a chance de realizar um
exame final, determinado pelo professor.

A prética docente serd constantemente avaliada por meio de encontros pedagogicos
realizados entre o grupo de professores, para que percepcBes sejam socializadas e possiveis
adequacdes possam ser feitas durante o semestre letivo. Ademais, ao término de cada
disciplina, os alunos terdo a oportunidade de formalizarem suas opinides acerca das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores do Curso, contribuindo significativamente para
a deteccéo de eventuais necessidades de mudanga e adequacao.

12.2 Da Avaliacéo do projeto pedagogico e do curso

A avaliagdo do projeto tambeém acontecerd de forma continua e sistemética e
contribuird para o éxito da proposta, uma vez que ele servira de tomada de decisdo para
continuidade das acBes eficientes e mudancas de outras, cujo resultado tenha sido
considerado negativo. Assim, ao término de cada disciplina sera feita a avaliacdo do Curso
pelo aluno, através de um formulario e também pelo professor. Os coordenadores do Curso
serdo responsaveis por tratar os dados colhidos destes formularios, complementa-los com
conversas estabelecidas com os professores do curso e alunos, julga-los e tomar a atitude
devida. A ideia é tomar os indicadores desta avaliacdo para melhorar, sempre, a qualidade do
ensino.

E relevante destacar que as acBes ou atividades desenvolvidas serdo continuamente
retomadas a partir de nucleos tematicos de estudo, organizados em Bom Jesus, juntos as
comunidades parceiras. Nesta perspectiva, a avaliagdo do Curso exige a avaliagédo do
processo de formacdo: natureza e objetivos do curso e a avaliacdo da acdo docente do
profissional (professor/aluno) envolvido no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo/

habilitacdo em Ciéncias Humanas e Sociais.
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13. QUADRO DE RECURSOS HUMANOS

13.1 Docentes

Os docentes envolvidos nas agOes educativas do curso deverdo ter formacéo
compativel com os conteudos a serem ministrados e com a pratica pedagogica necessaria para
a formacdo do futuro professor. Considerando-se as peculiaridades regionais, os docentes
deverdo ser capazes de fornecer subsidios pedagdgicos para associar 0s conteddos
programaticos & necessidade e realidade do campo.

Para isso, pensando a Matriz Curricular por nés proposta, acreditamos que os 15
professores que compordo o quadro docente efetivo do curso poderdo ser contratados segundo
a ordem descrita abaixo, lembrando que de acordo com a SECADI todas as contratagdes
ocorrerdo até 2014.

Professor 1 — Perfil do docente: Graduacdo em Pedagogia com Mestrado em Educacao;
Professor 2 — Perfil do docente: Graduagdo em Pedagogia com Mestrado em Educacao;
Professor 3 — Perfil do docente: Graduado em Ciéncias Sociais com Mestrado em Educacéo
ou Sociologig;

Professor 4 - Perfil do docente: Graduado em Filosofia com Mestrado em Educacéo;
Professor 5 - Perfil do docente: Graduado em Histéria com Mestrado em Historia ou
Educacao;

Professor 6 - Perfil do docente: Graduado em Histdria com Mestrado em Histéria ou
Educacao;

Professor 7 - Perfil do docente: Graduado em Geografia com Mestrado em Geografia ou em
Educacao;

Professor 8 - Perfil do docente: Graduado em Ciéncias Sociais com Mestrado em
Antropologia ou Sociologia ou Educacao;

Professor 9 - Perfil do docente: Graduado em Pedagogia com Mestrado em Educacéo;
Professor 10 - Perfil do docente: Graduado em Pedagogia com Mestrado em Educagédo ou
Educacao do Campo ou Educacéo Agricola;

Professor 11 - Perfil do docente: Graduado em Historia com Mestrado em Historia ou em

Educacéo;
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Professor 12 - Perfil do docente: Graduagdo em Pedagogia ou Psicologia com Mestrado em
Educacao;

Professor 13 - Perfil do docente: Graduado em Geografia com Mestrado em Geografia ou em
Educacao;

Professor 14 - Perfil do docente: Licenciado em Ciéncias Agrarias com Mestrado em
Desenvolvimento Rural ou Extensdo Rural ou Sociologia Rural ou Agroecologia ou
Agricultura Familiar ou Ciéncias Sociais ou Agricultura Organica ou Educacéo;

Professor 15 - Perfil do docente: a definir, conforme demanda para disciplinas optativas.

13.2 Servidores Técnicos Administrativos

Os cursos de Licenciatura pautados pela pratica de em regime de alternancia
apresentam varias particularidades que exigem da instituicdo um regime de funcionamento
diferenciado, se comparado aos cursos regulares ofertados normalmente. Portanto,
considerando as especificidades do curso, serdo necessarios trés técnicos, cujos cédigos de
vagas ja foram disponibilizados pela SECADI, para responder pelas seguintes ocupacdes:
Técnico em assuntos educacionais — Graduacdo em Pedagogia, Geografia, Historia, Ciéncias
Sociais ou Filosofia;

Técnico em auxiliar de administragdo — Ensino Médio;

Técnico em auxiliar de administracdo — Ensino Médio.

14. INFRAESTRUTURA DO CURSO

14.1 Espaco Fisico

Para sua plena execucdo, o curso demandara salas de aula e laboratérios de ensino para
atividades pedagogicas. Por se tratar de um curso em regime de alternancia, acreditamos que a
implantacdo do curso resultard na otimizagdo dos espacos fisicos do Campus Professora
Cinobelina Elvas, uma vez que as atividades do tempo-escola ocorrerdo em janeiro/fevereiro e
julho/agosto de todos os anos, periodo em que, normalmente, os alunos de cursos regulares
encontram-se em ferias.

O Campus possui 36 salas de aula climatizadas com capacidade para cinguenta

discentes, uma biblioteca central climatizada e informatizada, um laboratério de Informatica
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com 30 microcomputadores para atender aos estudantes e outros 21 laboratorios para as mais
diferentes areas. Existem trés auditérios com capacidades de 240, 130 e 90 lugares,
respectivamente, espacos em que acdes conjuntas podem ser realizadas. Ressaltamos que o
Campus possui também um Restaurante Universitario, com funcionamento para o horario de
almoco e jantar, servindo refei¢des balanceadas, ao custo de R$ 0,80 por refeigéo.

Todas as dependéncias do Campus, inclusive a Biblioteca, o Laboratério de
Informatica e o Restaurante Universitario, terdo funcionamento normal durante os periodos de
tempo-escola, viabilizando o acesso a alimentacdo e ao estudo extraclasse, que contribuirdo
positivamente para o processo de ensino-aprendizagem a ser desenvolvido.

Serd disponibilizada aos discentes do curso, no periodo tempo-escola, a moradia
estudantil, permitindo confortavel alojamento aos alunos. Atualmente, ha camas tipo beliche,
armarios individuais, cozinha para preparacdo de alimentacdo durante o final de semana,
banheiros para homens e mulheres, e area de lavanderia com tanques e duas maquinas de

lavar-roupas a disposic¢do dos discentes.

14.2 Acervo Bibliografico

O acervo bibliografico serd o do Campus Professora Cinobelina Elvas, ressaltando-se
que ha, no entanto, a necessidade de aquisicdo de titulos bibliograficos para o enriquecimento

do acervo ja existente.
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