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presentacao

O presente material é destinado aos discentes que participam do
Programa de Educacado a Distancia da Universidade Aberta do Piaui-
Ead/UAPI vinculado ao consoércio formado pela Universidade Federal do
Piaui-UFPI, Universidade Estadual do Piaui-UESPI e Centro Federal de
Ensino Tecnoldgico do Piaui-CEFET/Pl,apoio do Governo do Estado do
Piaui através da Secretaria Estadual de Educacgao do Piaui.

O estudo da disciplina Legislagédo e Organizagdo da Educagéao
Basica é de suma importancia na formacao pedagdgica dos licenciandos
do Curso de Pedagogia, afim de ampliar seus conhecimentos sobre os
aspectos legais da Educacao Brasileira.

Como ja apresentamos no plano de curso da nossa disciplina,
os conteudos a serem trabalhados, no decorrer do primeiro periodo de
2011, serao divididos em trés unidades, estando assim distribuidos: a
Unidade | aborda a Organizagao Politica e Administrativa da Educacao
Brasileira tendo como subitens a questdo da educacao na Constituicao
Brasileira de 88 e na Constituicido Estadual do Piaui, o direito a educacgao
e o dever de educar, estrutura do sistema educacional, constituicéo
dos sistemas de ensino: niveis administrativos e competéncias,Gestao
democratica e autonomia da escola publica e os Conselhos na area da
educacao. A Unidade Il aborda a Organizacao Didatica da Brasileira nos
dispositivos da Lei N° 9.394/96 tendo como subitens: os Niveis Escolares
e as Modalidades. A Unidade Il discute as Diretrizes Curriculares do
Ensino fundamental e a da Educacéao Infantil: a organizagao politica e
administrativa da educacao, conhecendo a importancia da organizagao
didatica da Lei de Diretrizes e Base Nacional n® 9.394/96 como também
compreendendo as Diretrizes Curriculares para o Ensino fundamental e da
Educacao Infantil. Faremos, ao mesmo tempo, reflexdes, problematizando



sobre aspectos da organizacao e legislagcéo da Educacéao Basica, por que
o profissional da educagao deve se inteirar da Lei que regulamenta seu
nivel escolar, por que procurar saber os direitos e deveres da Instituicao
Escolar a qual esta vinculado nos aspectos avaliativos, os direitos dos
niveis escolares e qualificacao profissional da referida LDBN.
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ORGANIZACAO POLITICAE
ADMINISTRATIVA DA
EDUCACAO BRASILEIRA

A Educacao na Constituicao Federal de 1988 e na Constituigcao
Estadual do Piaui

A educacgao estda em todos os lugares quer seja na igreja, no
clube, na rua, na escola e no ensinar de todos os saberes. Assim, nao
existem modelos de educacgédo prontos e acabados como uma receita,
que orienta os passos que alguém deve seguir para fazer determinada
coisa. A escola n&o é o unico lugar onde a educacgao ocorre € nem o
professor & seu unico agente transformador .

: Educagdo no sentido de aperfeicoar aquilo que alguém aprendeu no seu
© cotidiano em qualquer lugar, portanto, a educagao escolar sé acontece na escola :
i com seus atores (professores e alunos) na ampliagdo de novos horizontes. !

Ha diversas formas de educacgéao, cada uma reflete o contexto de
uma sociedade, pois &, na forma de reproducao dos saberes que compde
uma cultura, portanto, a educagcdo de uma sociedade tem identidade
propria.

E importante destacar que o ponto fraco da educac&o esta nos seus
agentes, pois, consciente ou ndo, reproduzem ideologias que atendem
a grupos isolados da sociedade. Entao, vemos que a educacéao reflete
na sociedade em que ocorre: em sociedades tribais ela € comunitaria e
igualitaria, ja na nossa sociedade capitalista, ela é especifica, isolada e
desigual.

No entanto, a educagdo surge com o desenvolvimento do
cristianismo na Antiga Europa para uma educacao que salvaria almas, e
isso perdurou até o final do século XIX quando Emile Durkheim comecgou
a fazer um elo entre educacao e sociedade. Desta forma, a educacéao se
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torna fator social, pois, para Durkheim, ha um consenso harménico que
mantém o ambiente social.

Na verdade, a educacao nao aplica sua idéia, na pratica € bem
diferente, ha uma elite capitalista que controla a educacgao. Entretanto,
a educacao ocorre fora das paredes da escola, na comunidade, assim a
dominacéao capitalista encontra resisténcia politica.

A Unica forma de reinventar a educagcao, como dizia Paulo Freire,
€ trazé- la ao cotidiano do aluno, fazendo com que sua leitura pratica de
mundo faga parte efetiva da escola do individuo. Assim, a educacao sera
livre e comunitaria, ou seja, uma educacao libertadora.

Dessa forma, ninguém escapa da educacao ninguém escapa de
educar-se ou ser educado por alguém, quer seja em casa, na rua, na
igreja, no clube, mas a escola tem a fungao de aperfeicoar essa educagao.
Portanto, todos nés desenvolvemos fragmentos de vida com a educagao
no sentido de: aprender a aprender, aprender para ensinar alguma coisa
para alguma pessoa, quando essa pessoa aprender vai ensinar também
para alguém, e assim sucessivamente.

Em nossa discussao sobre a organizag¢ao da educacgao no Brasil e,
mais, especificamente no Piaui, é importante advertir que o Estado, nao
especificamente o Piaui, mas qualquer sociedade, tem o papel primordial
para o exercicio do direito a educagao do cidadao.

De acordo com o artigo 211, a Unido deve se responsabilizar pela
organizagao do Sistema Federal de Ensino (Distrito Federal, os Estados
e 0s Municipios) bem como outras instituicbes publicas e privadas ou
prestadoras de servicos.

Atualmente, é quase impossivel existir um pais que néo garanta,
em sua Constituicdo , o direito do cidaddo nao sé ao acesso, mas a
permanéncia a educacao escolar basica na escola publica. A chamada
educacao basica tem dimensao primordial na formacao da cidadania, ela
€ indispensavel na participagcao em todos os seguimentos da sociedade;
sendo que por meio dela, o cidadao adquire qualificacdo profissional e,
consequentemente, pode conseguir a sonhada inser¢gdo no mercado
do trabalho. Por esse motivo, a Constituicao Federal no seu Artigo 205
assegura:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.



E importante destacar que, trata de uma afirmacao esclarecedora
ao mesmo tempo em que assegura o direito de todo o cidadao brasileiro
a educacao: qualificacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania,
visando assim, efetivar o direito a educagado proclamada no Artigo 6°
da Constituicdo, capitulo Il, que trata dos direitos sociais do cidadao.
Segundo Cury, “tal efetivacdo abrange desde principios e regras da
administracao publica até as diretrizes que regem curriculos da educacgao
escolar”.

Desse modo, o Capitulo Il da Constituicdo, que trata dos direitos
sociais, traz, na integra, o seu artigo 6° que diz:

Sao direitos sociais a educagdo, a saude, o trabalho,
a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social,
a protecdo a maternidade e a infancia, assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo (Redagéo
dada pela Emenda Constitucional n° 26, de 14.02.2000).

Os direitos sociais no artigo supracitado asseguram a todo cidadao
brasileiro o primordial para uma pessoa humana viver com dignidade e ser
realmente um cidad&o brasileiro, gozando de todos os direitos garantidos
pela Constituicao brasileira; € necessario ao cidadao brasileiro procurar
conhecer seus direitos é fazé-los valer conforme a Constituicao.

Cidadania (do latim, civitas, "cidade") é o conjunto de direitos e deveres ao qual
um individuo esta sujeito em relagdo a sociedade em que vive.

A educacao escolar € um bem publico de carater proprio por
implicar a cidadania e seu exercicio consciente, permitindo ao cidadao
a sua qualificagao para o mercado de trabalho e a legitima ocupacéao de
espacos na sociedade capitalista. Por isso, a educagao escolar é gratuita
e obrigatodria no ensino fundamental, sendo gratuita e progressivamente
obrigatdria no ensino médio; como também, é dever do Estado assegurar
a educacao infantil.

© A constituicdo Estadual afirma que a educacdo escolar basica é direito do
. Estado e dever da familia no acesso a escola.

No que diz respeito a educagao escolar como um bem publico de
carater proprio, deveria o Estado investir mais na educagao assegurando
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realmente ndo so acesso aos cidadaos, mas sua permanéncia na escola,
nao permitindo que haja evasao e repeténcia escolar no nosso sistema
educacional.

A Constituicao Estadual no seu Artigo 216 garante a educagao
escolar como direito do Estado e dever da familia, sendo, portanto,
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio
consciente da cidadania e sua qualificagado para o trabalho. Na verdade,
os cidadaos ainda ndo exercem conscientemente seu exercicio da
cidadania em ocupar seu espacgo no mercado de trabalho qualificado na
sociedade.

Na verdade, destacaremos os principios fundamentais do Titulo |
da Constitui¢cao brasileira no artigo 1°, que diz :

A Republica Federativa do Brasil, formada pela uniédo
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito
Federal, constitui-se em Estado democratico de direito e
tem como fundamentos os incisos:

| — a soberania;

Il - a cidadania;

[l - a dignidade da pessoa humana

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

Segundo Cury (2002) “junto com estes fundamentos maiores,
estdo também as funcgdes classicas dos Estados e Municipios como a
soberania, a moeda, a seguranca e a coesédo social”’. Portanto, sendo
que a coesao social tem como finalidade o bem-estar de todos, isto é
funcao permanente dos Estados e se da de varios caminhos.

No entanto, a Constituicao Brasileira no Titulo Il - Dos Direitos
e Garantias Fundamentais - Capitulo | - Dos Direitos e Deveres
Individuais e Coletivos, no seu Art. 5° afirma que todos sao iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais ainviolabilidade dos seus
direitos a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,de
acordo com os incisos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢gdes, nos

termos desta Constituicao;

Il - ninguém é obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa

senao em virtude de lei;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o



anonimato;

IX - é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica
e de comunicacéao, independentemente de censura ou licenga;
XIIl - é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissao,
atendidas as qualificagdes profissionais que a lei estabelecer;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo e aos
acusados em geral é assegurado o contraditério e ampla defesa,
com 0S Mmeios e recursos a ela inerentes;

LXIX - conceder-se-a mandado de segurancga para proteger direito
liquido e certo, ndo amparado por "habeas-corpus" ou "habeas-
data", quando o responsavel pela ilegalidade ou abuso de poder
for autoridade publica ou agente de pessoa juridica no exercicio
de atribuicdes do Poder Publico;

LXX - o mandado de seguranga coletivo pode ser impetrado
conforme as alineas abaixo:

a) partido politico com representagéo no Congresso Nacional;

b) organizagdo sindical, entidade de classe ou associagao
legalmente constituida e em funcionamento ha pelo menos um
ano, em defesa dos interesses de seus membros ou associados;

E importante ressaltar que todos sdo iguais perante a lei maior que
nos garante todos os direitos quer sejam individuais quer sejam coletivos
independentes de raga, cor, alfabetizados ou nao, temos nossos direitos
garantidos, mas também devemos estabelecer os nossos deveres para
com o pais, estados e municipios, respeitando sempre os direitos dos
outros em detrimentos dos seus.

Nesse sentido, a principio, recordamos que, como salientam Hoy
e Haddad sobre os direitos humanos

Constituem um conjunto e principios aceitos
universalmente, reconhecidos pelas Constituicdes dos
diferentes paises e garantidos através de formasjuridicas.
Eles objetivam assegurar o respeito a dignidade de todos
e todas. O respeito a dignidade, por seu turno, envolve
considerar dimensdes: individual, social, material e as
espirituais das pessoas (2005, p. 6).

Os autores supracitados destacam também que os direitos
humanos de cada um devem ser respeitados, conforme a lei:

respeitar os direitos humanos de cada pessoa significa
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reconhecer que toda pessoa €& Unica e que suas
caracteristicas, nao devem ser usadas para discriminar
[...]Assim, tratam de direitos inerentes a pessoa humana
e que, por ser caracteristica fundamental de todos os
seres humanos, ndo podem ser desrespeitados, violados
e nao efetivados (HOY;HADDAD, 2005, p. 7).

Os direitos humanos devem ser respeitados nas dimensodes politica, humana,

. estética e ética, mas o cidad&o deve reconhecer seus direitos, como também , .
: saber dos seus deveres enquanto cidaddo respeitando e sendo respeitado na :
. sociedade em vive. :

Dessa forma, os direitos humanos devem ser respeitados deve
reconhecer seus direitos garantidos na lei, mas também, saber dos
seus deveres como cidadao para respeitar os direitos dos outros, sendo
respeitado na sociedade em que vive.

Vale ressaltar que, ndo podemos deixar de enfatizar a educacéao
do Piaui e as garantias dos direitos do cidadao piauiense legalizado
conforme a nossa Constituicdo Estadual, porque ela tem respaldo na Lei
maior que & a nossa Constituicdo Brasileira, de acordo com Titulo Il que
trata dos Direitos e Garantias Fundamentais no Artigo 5° que diz:

O Estado assegura, no seu territério e nos limites de sua
competéncia, a inviolabilidade dos direitos e garantias
fundamentais que a Constituicdo federal confere aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais.

E importante destacar que os direitos sdo iguais perante a lei quer
seja na Constituicdo Federal quer na Constituicdo Estadual, garantindo
assim, os direitos dos brasileiros e estrangeiros que moram no pais, e,
principalmente os estrangeiros que residem no estado do Piaui .

Afirmar a educagdo escolar basica € um direito de todos os cidadaos, sendo :
. dever do Estado e da familia contribuir com a transformagéo do cidadéo na
. sociedade. ’

No entanto, no Capitulo Ill, que trata da Educacao que é direitos
de todos, principalmente ao cidadao piauiense, como também é dever
do Estado e da familia garantir a formacado da cidadania do individuo
através da sua qualificacdo para o trabalho no pleno desempenho de
suas aptiddes numa sociedade classificatoria. Portanto, conforme seu



artigo Art. 216 afirma:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, € promovida e incentivada com a colaboragcao
da sociedade, visando-se ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio consciente da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Desse modo, o ensino é ministrado com base nos seguintes
principios do Art. 217 da Constituicdo Estadual que assegura:

O Inciso V teve nova redagéo pela Emenda da Constitucional Estadual n°10 de
: 17.12.99, de acordo com Artigo 205, V, da Constituicdo Federal, com a redacao
dada pela Emenda Constitucional n° 19 de 04 de 06.98. :

| —igualdade de condi¢bes para o acesso a escola e a permanéncia
nela;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizagao dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos;

V — valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira para o magistério publico, com
piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, assegurado regime juridico unico para
todas as instituicdes mantidas pelo Estado;

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padrao de qualidade;

VIl — ensino fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele nao tiveram acesso na idade propria;

IX — oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes do
educando;

X — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;

XI — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através
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de programas suplementares de material didatico—escolar,

transporte, alimentacao e assisténcia a saude;

XIlI — progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao

ensino médio.

A Constituicao Estadual estabelece o plano estadual de educagao
no seu artigo 226: “A lei estabelecera o plano estadual de educacéao, de
duracao plurianual, visando a articulagao e ao desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis e a integracdo das ag¢des do poder publico que
conduzam?”:

| — a erradicagao do analfabetismo;

Il — a universalizagdo do atendimento escolar;

I1l — a melhoria da qualidade do ensino;

IV — ao conhecimento da realidade piauiense, através de sua

literatura, historia e geografia;

V — a preparacao do educando para o exercicio da cidadania.

Estabelece também em dois paragrafos, sendo que no § 1° - Sera
obrigatério, nas escolas publicas e particulares, o ensino de literatura
piauiense e apromoc¢ao, no ambito de disciplina pertinente, do aprendizado
de meio ambiente, saude, ética, educacao sexual, direito do consumidor,
pluralidade cultural e legislacdo de transito”. E no § 2° - Compete a
Secretaria de Educacao do Estado do Piaui, fazer constar dos programas
de ensino fundamental e médio, direcionamento e de limitagcdo quanto
aos conhecimentos tedricos dos temas referidos no paragrafo anterior,
na forma da lei acrescentados pela Emenda Constitucional n°09/99.

Na verdade, a lei estadual diz uma coisa e as escolas fazem outra.
Embora, no primeiro paragrafo afirme a obrigatoriedade do ensino da
literatura piauiense nas escolas publicas e particulares e que no ambito
dessas disciplinas, sejam trabalhados os temas transversais, a lei nao
€ cumprida. Ja no segundo paragrafo quando diz que € de competéncia
da secretaria de educacao direcionar e limitar os conhecimentos tedricos
(tipo de leitura )devem ser incluidos nos curriculos escolares tanto do
ensino fundamental quanto do ensino médio, fazendo prevalecer na
forma da lei.

Portanto, na conformidade da lei, todo o cidaddo tem o dever de
obedecer as leis do seu pais procurando conhecé-las e compreendé-
las para nao ter surpresas, entretanto, estamos falando de principio de
cidadania na obediéncia das leis, porque uma coisa € obedecer a lei e
nao aceita-la como correta, a outra é obedecer as leis e aceita-las.

Porém, as leis sdo aplicadas constantemente na sociedade de



qualquer pais. A organizacdo minima necessaria é fundamental para a
existéncia social, implicando assim, a busca pelo conhecimento. Para
Cury deve existir’ obediéncias dos codigos democraticos”, como afirma:

Um cidaddo ndo pode ficar a mercé exclusiva dos
saberes dos juristas e dos juizes. Aimposicao de respeito
as normas (coercibilidade das leis) e sua universalidade
exigem o conhecimento prévio das mesmas a fim de
que nao representem uma forga mecanica de fora para
dentro ou uma casuistica sem fim (2002, p. 11).

Consequentemente, o cidadao precisa ter conhecimento das leis
de seu pais, estado e municipio que representa um modo de fazer valer
a efetivagao no contexto das “regras do jogo”. Na verdade, a soberania
de um povo tem implicacdo muito forte no poder e, dando suporte aos
cidadaos.

O direito a educacao e o dever de educar

A nossa Constituicdo € o primeiro instrumento que determina os
direitos e deveres dos cidadaos, estabelecendo o modo como o Estado
deve agir em termos do cumprimentos e do resguardo da cidadania. E
nesta perspectiva que Cury (2006), afirma que

A Constituicdo determina a vida social, politica e juridica
do Brasil, organizando o Estado. Ao ordenar a sociedade
e o Estado, a Constituicdo também dispde sobre a
educagcéo e sobre a forma de concretiza-la (CURY,
2006,).

Assim, quando se buscam as bases do Direito Educacional,
devemos ter como sustentacio a Constituicao, no contexto dos principios
abrangentes, capazes de se multiplicarem em muitos direitos, em muitas
garantias e muitos deveres dos cidadaos.

No dmbito da Constituicao Federal e da Lei de Diretrizes e Bases
traz no seu bojo um reconhecimento de direito a educagdo destacando
a igualdade de todos os cidadaos perante a lei, tentando minimizar a
desigualdade social existente no contexto social e escolar.

Destacamos a importancia do direito a educacédo e o dever de
educar desde a educacao infantil até o ensino médio no ambito da Lei N°
9.394/96, no Titulo I, no artigo 4°- “O dever do Estado com a educacgao
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escolar publica sera efetivado mediante a garantia de”:
| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
gue a ele nao tiveram acesso na idade propria;
Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio;
Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino;
IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de
zero a seis anos de idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagao artistica, segundo a capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;
VIl - oferta de educacgao escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola;
VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico,
por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a saude;
IX - padroes minimos de qualidade de ensino definido como
a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

: Educagdo escolar regular para jovens e adultos garantindo aos que forem .
i trabalhadores as condigdes minimas de qualidade de ensino definido na sua
¢ variedade quanto na quantidade e seu acesso e permanéncia na escola;

Todo esse detalhamento do direito a educagao esta disposto no
artigo 4° da LDB de 1996, tendo como respaldo a Constituicao Brasileira,
no seu texto de 1988, o direito a educacao é especificado e detalhado
nos incisos supracitados, a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
publico partindo do ensino fundamental com extensao progressiva ao
ensino médio destacam também a necessidade de padrbes minimos de
qualidade indispensaveis no ensino e aprendizagem.

Destacaremos também, como esta regulamentado o acesso ao



ensino fundamental, como sendo direito do poder publico, no seu artigo
5°;

O acesso ao ensino fundamental é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos,
associagdo comunitaria, organizagao sindical, entidade
de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

Exigindo do poder publico conforme os paragrafos 1° ao 5° da
LDB:

§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de

colaboracao, e com a assisténcia da Uniao:

| - recensear a populagdo em idade escolar para o ensino

fundamental, e os jovens e adultos que a ele nao tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada publica;

[l - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico

assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos

termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis

e modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais

e legais.

§ 3° Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem

legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipétese do

§ 2° do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito

sumario a acgao judicial correspondente.

§ 4° Comprovada a negligéncia da autoridade competente para

garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser

imputada por crime de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o

Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes

niveis de ensino, independentemente da escolarizagao anterior.

Art. 60 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos

menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental.

No artigo 7° O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as

seguintes condigdes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional e do

respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacao de funcionamento e avaliacao de qualidade pelo

Poder Publico;
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Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no

art. 213 da Constituicao Federal.

Falar em direito a educacéo e em o dever de educar no ambito da
LDB -9.394/96 é um desafio, mas falar em educacao é um desafio maior
ainda, na formacao do cidadao que procura firmar sua existéncia e sua
esséncia no mundo como ser humano, desenvolvendo sua cidadania e,
com o seu trabalho, transformando a sociedade em que convive.

Além disso, a educagao é fundamental para a transformacao do
cidadao, claro que nao estamos falando somente da educacéo escolar,
mas, sim, de uma educacao bem mais ampla em todos os sentidos,
até porque, a educacao do individuo inicia-se desde o nascimento, no
contexto familiar, tendo continuidade no interior da escola e na vida
pessoal e profissional a fora.

Nesse sentido, a educacao de que estamos falando , ocorre em
qualquer lugar com os conhecimentos cotidianos, onde existam seres
humanos com vontade de aprender a aprender e de ensinar alguém.

Estrutura do sistema educacional

Como falamos anteriormente sobre os direitos e deveres dos
cidadaos a educacao respaldada na Lei maior do Pais que é a Constitui¢ao.
Mas, ndao é somente a Constituicdo que estabelece, em nosso pais, o
direito a educacao, principalmente, quando se refere a educacgao escolar
e nao a educacao informal.

Neste contexto, de conjunto de normas e legislagdo que existem:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente-ECA, o Plano Nacional de Educacao.
Além destas, existem as Constituicoes dos Estados federados e as Leis
organicas Municipais que sao base de sustentacao dos direitos ao acesso
e permanéncia do aluno a educacao escolar.

A atual estrutura de funcionamento da educacao brasileira decorre
da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lein.®° 9.394/96),
que, por sua vez, vincula-se as diretrizes gerais da Constituicao Federal
de 1988, bem como as respectivas Emendas Constitucionais em vigor.

Porém, destacaremos cada um dos niveis e modalidades
de ensino, sendo possivel observar o carater flexivel da legislagao
educacional vigente, levando-se em consideracao a autonomia conferida
aos sistemas de ensino e as suas respectivas redes. Vale Ressaltar,
ainda o momento de adaptacédo e adequacao dos sistemas a legislagao



educacional recente, o que se caracteriza pelas reformas e normatizacées
em sua implantacao.

Para Pino (2008) nessa dimensao como valor social,a educagao
nacional é concebida como “instrumento da sociedade para a promogao
do exercicio da cidadania”. Como antes ressaltado, o Artigo 205, secao
1, Educacéo, capitulo Ill afirma que a educacdo é direitos de todos e
“dever do Estado e da familia”.

Como ja fizemos nossas reflexbes sobre a estrutura do nosso
sistema educacional brasileiro, como ele esta dividido, discutiremos na
segunda unidade do modulo IlI, todos os niveis e modalidades dos quais
esse sistema esta constituido.

Exercicios Propostos

Atividade 1 — Direito a Educacao

» Produza um texto sobre "Direito a Educacao" com base no texto
“O Usufruto do direito a educacao: distintas concepgodes”.

» Apods a produgado, socialize com seus colegas de curso,
depositando no Forum para tecer comentarios.

Atividade 2 — Obrigatéria

» Descreva alguma experiéncia da sua pratica profissional que
possa ser discutida como exemplo de viabilizagdo pela escola,
ou néo, sobre o direito a educacao. Depois, faca a postagem do
texto construido no Férum de atividades obrigatorias.

» Discutiremos alguns dos textos produzidos, em conjunto com
o(a)s colegas da turma em dia e horario a ser marcado. Adiscussao

sera on-line através do Chat da Atividade 2.

Atividade 3 — Obrigatéria
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» Fagca um quadro comparativo dos documentos abaixo
identificando os seus avangos e/ou recuos no que se refere
ao modo como o direito a educagao vem sendo historicamente
considerado pelas agéncias internacionais, no Brasil, no Piaui, e
especialmente em Teresina:

+ Declaragéo dos Direitos da Crianga (1959): http://www.unicef.
org.br/

« Convencao Relativa a Luta contra as Discriminagdes na
Esfera do Ensino (1960): http://www.direitoshumanos.usp.br/
counter/Onu/Educacao/texto/texto_1.html

« Pacto Internacional Relativo aos Direitos Econbmicos, Sociais
e Culturais (1966): http://www.dhnet.org.br/inedex.htm

* Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (1990): http://
www.direitoshumanos.usp.br/frameset.html

* Declaragao do Milénio das Nacgdes Unidas: http://www.pnud.
org.br/odm/index.php?lay=odmi&id=odmi

» Deposite o quadro comparativo dessa atividade para o Férum.
Discutindo os pontos primordiais destacado no quadro com seus
colegas de turma.

» (Redacgédo dada pela Lei n°® 11.114, de 2005)

» http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/
L11114.htm#art1

* http://www.senado.gov.br/sf/legislacao/const/con1988/
CON1988_05.10.1988/CON1988.htm

* http://www.camara.gov.br/internet/interacao/constituicoes/
constituicao_piaui.pdf

* http://www.oei.es/quipu/brasil/estructura.pdf.

Atividade 4 — Opcional
» Leia o texto indicado, disponivel no site: http://www.
acaoeducativa.org.br/portal/images/stories/geral/11odireitohuman

oaeducacaoescolarpublicadequalidade.pdf

» Faca uma resenha critica do mesmo. Vocé entrara em contato
com a legislacao brasileira.



» Faca um panorama dos nossos problemas educacionais e

com meios para que liderangas (como é o caso dos professores)

possam atuar na luta pelo direito a educacéo:

* Ajusticiabilidade do direito a educacao

» Direito a educacgao: acesso, qualidade, condi¢bes materiais e
controle social - alguns relatos

+ Como monitorar a realizacao do direito a educacéao

» Asociedade civil monitorando e exigindo o direito a educagao
— algumas experiéncias

» Coloque sua resenha no Férum, socialize e discuta com seus
colegas de turma o que vocé denominou de mais importante no
direito a educacéo.

Atividade 5 — Obrigatéria

» Leia atentamente o texto “Direito a educacgao no Brasil- Relatorio
Nacional para o direito humano”

» Texto disponivel no site E:\6-sala _fundamentos_di-reito
educacao\pdfisergiohaddad.pdf;

» Logo apos a leitura, faga uma sintese enfatizando os aspectos
legais e importantes que regula o direito a educagéo brasileira na
legislacédo nacional.

» Deposite sua sintese no Férum Obrigatério para debate com
seus colegas de curso.

Saiba Mais

TEXTO COMPLEMENTAR |
O Usufruto do Direito a Educagao: Distintas Concepgodes
Mas o que estamos chamando de “Direito a Educagao”?

Ha diferentes interpretagbes a respeito do que significa o direito
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a educacao, dependendo das diferentes concepgdes a respeito do papel
da educacgao nas sociedades.

De uma maneira geral, podemos afirmar que as diversas
concepcgdes variam de acordo com o peso que ddo as dimensbdes que
caracterizam as fungdes e papéis da educagao quais sejam: econdémica,
ética, cultural e politica.

Entretanto, dentre as concepgdes existentes ha duas que séo, por
assim dizer, as principais.

Concepcao apoiada na teoria do capital humano

Nesse caso, aeducacao évistacomoaaquisicdode conhecimentos,
de competéncias e de qualificagdes voltados prioritariamente para o
atendimento das necessidades do mercado, revelando um pragmatismo
tecnicista.

Diretamente articulada a Doutrina Neoliberal, essa teoria
compreende que as politicas de educacdo devem ser pautadas de
acordo com o que se apresenta como requisito dos sistemas produtivos.
Assim, sdo estes sistemas que passam a moldar os conteudos e praticas
a serem vivenciados pelas escolas, sobretudo nos niveis responsaveis
pela formacao profissional.

Desta perspectiva, compreende-se que a viabilidade da educacéo
como um direito se restringe ao privilegiamento da sua dimenséo
econdémica.

Concepcao apoiada na teoria critica

Nessa concepgao o direito a educacgao privilegia o conjunto das
dimensdes nele implicadas: as dimensdes ética, cultural e politica, além
da dimensao econbmica, tendo sempre presente os problemas sociais
existentes.

Isto significa dizer, por um lado, que a pobreza, as desigualdades
sociais, o fendbmeno da violéncia, a cultura da impunidade e da
discriminacdao de todos os tipos, dentre outros problemas, devem se
constituir em temas debatidos no processo educacional. O debate de
tais temas se mostra imprescindivel para o desenvolvimento de ritos
e praticas que estimulem a aquisicdo de valores como a cooperacao,
a solidariedade, o compartilhamento e o exercicio de uma consciéncia
critica face a realidade social, encarando-se o processo educativo



como um dos poderosos meios para a construcdo de uma sociedade
efetivamente democratica.

Nesta perspectiva, o direito a educacédo é também o processo
de formacgao dos individuos como sujeito de direitos. Entende-se que
entre os conhecimentos e habilidades a serem adquiridos na escola,
esta a da convivéncia numa coletividade, com consciéncia de suas
responsabilidades e dos seus direitos. Isto como meio dos cidadaos, em
formacao, aprenderem a velar pelos citados direitos quando tiverem que
atuar nos multiplos espacos sociais.

Assim, leva-se em conta que a educagao, em si mesma, € um
direito fundamental, cujo usufruto é essencial para que outros direitos
humanos sejam vivenciados. Neste quadro, é esperado que a escola seja
um lugar de aprendizagem da liberdade, e portanto, da responsabilidade,
0 que implica em ter em conta a educacédo em direitos humanos.

: Como vocés devem ter percebido, quando estamos nos referindo ao direito
: a educagdo temos maior proximidade com os postulados da Teoria Critica,
: também conhecida como “Teoria da Cidadania Plena”.

1. A escola é, ela propria, local em que se viabiliza o usufruto da
educagao como um direito, quando realiza a escolarizacao dos individuos.

Todavia, este direito s6 estara efetivamente sendo vivenciado, na
medida em que os processos de ensino e aprendizagem se pautam pela
qualidade da educacao socialmente referenciada. Neste sentido, nao
basta garantir a presencga de todos na escola por meio do privilegiamento
do acesso universal e por meio de medidas que permitam a diminuigéo
da evasao e da repeténcia.

. Essa proximidade nos leva a destacar dois papéis que cabe & escola
: desempenhar em tal contexto.

Tais medidas sé ganham eficacia caso se pautem por uma
escolarizacdo de qualidade. O acesso e a permanéncia sem o usufruto
efetivo dos conhecimentos e habilidades pertinentes e, portanto, através
da oferta de um servigco publico deficitario, representam o contrario: a
violacao do direito a educacao.

2. Mas para que a escola se constitua no espaco da efetivagédo do
direito a educacdo com qualidade, ela necessita desempenhar o papel
de formadora de sujeito de direitos, inclusive para garantir essa proépria
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efetivacgao.

Esse constitui um dos angulos diretamente relacionado a gestao
democratica da escola que, de resto, ndo se descura do seu papel de
I6cus do exercicio do direito a educacéo.

De fato, séo papéis dialeticamente interligados que tém na gestao
democratica um dos meios de sua viabilizagao. Isto ao se considerar,
dentre outros aspectos, que ela pode permitir o direito aos alunos,
professores e funcionarios de participarem das decisoes, da elaboragao
do planejamento e da organizagao da vida escolar, conduzindo, assim, a
aprendizagem e ao desenvolvimento do exercicio dos direitos politicos;
nesse mesmo sentido, possibilita fomentar um didlogo constante com os
pais e demais atores que gravitam no entorno da escola, enriquecendo
o seu cotidiano.

Assim, a gestao escolar democratica, ao mesmo tempo em que
tem por objetivo ultimo o processo de escolarizagdo com qualidade, pode
contribuir para que os educandos venham a compreender a realidade
social em que se inserem, de modo a se qualificarem para a participacao
da sua transformacao, no processo de construgao de uma democratizagao
substantiva e, portanto, de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Enfim, a gestdo que toma por base o direito a educacdo sem
fracionar suas dimensdes econdmica, politica, ética e cultural, tem
a possibilidade de fazer da escola um campo de experimentacao,
de expressao, de criatividade e de aprendizagens. Campos estes,
simultaneamente, vinculados a pratica social, a vida cotidiana, e a
preparagao para o mundo do trabalho.

TEXTO COMPLEMENTAR I
Educagcao em Direitos Humanos

Frei Betto
(Membro do conselho da Fundacdo Sueca de Direitos Humanos)
(texto copiado do site http://www.dhnet.org.br/educar/redeedh/bib/betto.htm)

Vivemos, hoje, sob o paradoxo de popularizar o tema dos direitos
humanos e ao mesmo tempo, depararnos com hediondas violagdes
desses mesmos direitos, agora transmitidos ao vivo, via satélite, para
as nossas janelas eletronicas. O que assusta e preocupa é o fato de,



entre os violadores, figurarem com frequéncia instituicdes e autoridades
— governos, policias, tropas destinadas a missdes pacificadoras etc.-
cuja funcao é zelar pela difusdo, compreensao e efetivacdo dos direitos
humanos.

No Congresso Internacional sobre Ensino dos Direitos Humanos,
celebrado em Viena, em 1978, Amadou- Mahtar M’'Bow, diretor geral da
UNESCO, sublinhou que “ensinar cada um a respeitar e fazer respeitar
os proprios direitos humanos e os dos demais, e possuir, quando for
necessario, a coragem de afirma-los em quaisquer circunstancias,
inclusive nas mais dificeis: tal é o principal imperativo do nosso tempo”.

Afalta de um programa sistematico de educagéo empregada como
método de intimagao e investigacao; o roubo, mas n&o a miséria que
atinge milhares de direitos humanos na maioria dos paises signatarios de
Declaragao Universal, favorece que se considere violagao o assassinato,
mas nao a tortura policial de pessoas; a censura, mas nao a intervengao
estrangeira em paises soberanos; o desrespeito a propriedade, mas nao
a sonegacao do direito de propriedade a maioria da populacéo.

Na América Latina os direitos humanos sao sistematicamente
violados por governos e instituicdes. No Brasil, 4 criangcas séao
assassinadas por dia; policiais-militares do Rio de Janeiro chacinaram,
sO neste ano de 1993, 8 criangas e 21 moradores da favela de Vigario
Geral; 70 indios ianomamis foram massacrados na Amazdnia. Em nosso
Continente, o espectro do desrespeito aos direitos humanos estende-
se das selvas da Guatemala ao altiplano do Peru; do bloqueio norte-
americano a Cuba as ditaduras militares que rasgam Constituicoes e
adotam o desaparecimento de prisioneiros politicos como método de
“saneamento publico”.

Carater da educagdo em direitos humanos, Um programa de
educacadoemdireitos humanos deve visar, em primeirolugar, a qualificagéo
dos proprios agentes educadores, tanto instituicbes — ONG'’s, Igreja,
governos, escolas, partidos politicos, sindicatos, movimentos sociais etc.
— quanto pessoas. Aqueles que se dispbem a aplica-lo devem superar as
concepgdes idealistas e positivistas de direitos humanos.

Numa sociedade secularizada e pluralista, tais direitos nao
podem depender apenas de uma visdo religiosa, metafisica ou abstrata,
como se fossem derivados da vontade divina ou da razdo natural. Nao
se pode esquecer que, em seu advento nos séculos XVII e XVIII, os
direitos humanos surgiram como “expressao das lutas da burguesia
revolucionaria, como base na filosofia iluminista e na tradicao doutrinaria
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liberal, contra o despotismo dos antigos estados absolutistas”. Uma vez no
poder, a burguesia, tendo o Estado sob seu controle, procurou garantir-se
da ameaca representada pela emergente pobreza coletiva proclamando
a universalidade dos direitos, extensivos a todas as pessoas e povos,
quando de fato ndo se questionavam a desigualdade de situacbes e a
mudanca mesma das causas da desigualdade.

Ainda hoje em muitos paises a lei consagra os direitos inalienaveis
de todos, sem distingdo entre ricos e pobres, confinada porém a mera
formalidade retdrica que nao assegura a toda a populagdo uma vida justa
e digna.

Pouco vale as Constituicdes de nossos paises proclamarem que
todos tém igual direito a vida sendo sao garantidos os meios materiais
que tornem efetivo esse direito. estimulando a criatividade, fortalecendo
os vinculos com a comunidade e tendo como referéncia a realidade na
qual se vive hoje.

Direitos humanos néo sao um tema especifico. Os principios
dos direitos humanos devem estar presentes em todas as disciplinas
curriculares. Como observa Fester, “ndo se trata de separar quinze
minutos de uma aula, uma aula do més ou um trecho do conteudo para
tratar a questdo dos direitos humanos. Estes devem ser o ponto de
chegada do planejamento escolar, estar presentes em toda a vivéncia
curricular”.

A metodologia deve abranger a nogao dos direitos humanos, o
conhecimento de seus documentos fundamentais e o resgate da histéria
recente do respeito e do desrespeito aos direitos humanos no mundo;
dos horrores do nazismo aos Esquadrées da Morte da América Latina,
do racismo emergente hoje na Europa a matanca de criangas no Brasil.

A educagao em direitos humanos, segundo Fester, compreende
as seguintes etapas: sensibilizagdo, problematizagdo, construgao
nas escolas e formagdo permanente dos professores. Os educandos
devem trabalhar nos temas da coletiva da interdisciplinariedade,
acompanhamento sistematico do processo conceituacao e do historico
dos direitos humanos, relacionando-os sempre com os problemas locais
da comunidade e da nagao.

A educacao em direitos humanos € uma educacgao para a justica
e a paz. Uma pessoa so pode dimensionar bem seus proprios direitos na
medida em que reconhecer os direitos alheios, sobretudo aqueles que sao
fundamentais a sobrevivéncia. Assim, no centro do processo pedagogico
devem estar, como eixo, as pessoas que mais tém os direitos essenciais



negados: os pobres e as vitimas da injustica estrutural. Nessa linha,
assumir os direitos dos pobres &, com frequéncia, estar em cheque com
os interesses daqueles que consideram os lucros do capital privado acima
dos direitos coletivos ou as razdes de Estado acima do direito individual.
Essa dimensao conflitiva do processo educativo deve ser encarada com
parte mesma de uma pedagogia que ndo quer apenas conscientizar, mas
formar agentes transformadores, cidaddaos empenhados na erradicacao
das injusticas e na construcdo de um mundo verdadeiramente humano.

A metodologia adequada a educagao em direitos humanos é a
da educacédo popular inspirada no método Paulo Freire. Ela considera
o educando o centro do processo educativo e, indutiva, vai da pratica a
teoria para retomar e melhor qualificar a pratica. Parte de casos concretos
e utiliza recursos como dramatizagao,simulagéo de casos, papelografo,
desenhos, jogos, pesquisas e, sobretudo, valoriza a narrativa oral e
existencial dos educandos. Ela se direciona do local ao internacional; do
pessoal ao social; do detalhe ao geral; do fato ao principio; do biografico
ao historico.

O educador nao educa; ajuda a educar e, ao fazé-lo,se predispde
a reeducacao. E todo o processo educativo tem como ponto de partida e
de chegada a acgao dos sujeitos educados (educandos e educadores) na
transformacao da realidade em que se inserem.

Resumindo

Na primeira unidade, estudamos a Organizacdo Politica e
Administrativa da Educacéao Brasileira para compreender que € educagao
enfatizando a questao da educacao na Constituicdo Brasileira de 88
e na Constituicdo Estadual do Piaui, procurando entender o direito
a educagao e o dever de educar, analisando a estrutura do sistema
educacional brasileiro, bem como, a Constituicdo dos sistemas de ensino:
niveis administrativos e competéncias numa gestdo democratica ante a
autonomia da escola publica e os conselhos na area da educacéo.
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E preciso esclarecer que a educagdo abrange todos os processos
formativos que se desenvolvem em diversos segmentos da sociedade
civil e manifestacdes culturais.

A estrutura do nosso sistema educacional se divide em: Niveis e
Modalidades de Ensino. De acordo com o artigo 21 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - Lei n.° 9.394/96, a educacao escolar é
composta de:

| - Educacao basica, formada pela educacao infantil, ensino

fundamental e ensino médio;

Il - Educacao Superior

E importante ressaltar, que a Constituicdo Federal fez uma série
de mudancas nas denominagdes adotadas a partir da Lei n°® 5.6992/71,
para designar os diferentes niveis educacionais. O 1° grau denominou-
se de ensino fundamental, o 2 ° grau de ensino médio e o terceiro grau
de ensino superior, além disso, introduziu o termo educacéo infantil para
atender criangas em creches e pré-escolar.

Para Oliveira (2002), as mudangas sao, também, uma nova
estruturacao do ensino, detalhada e precisa pela LDB, de acordo com a
exposigcao das unidades.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases, em seu Titulo V - Dos
Niveis e das Modalidades de Educacao e Ensino - Capitulo | — estabelece
a composigcao dos niveis escolares, dividindo a educacdo em:

I- educacao basica (educacdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio);

Il —educacgéo superior: (cursos sequenciais, de graduagao, de poés-

graduacao, especializagao, mestrado e doutorado, de extensao).
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© A educagao abrange todos os processos formativos que se desenvolvem em
. diversos segmentos da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Estabelecida as diretrizes e bases educacionais, o presidente da
Republica fez saber, o Congresso Nacional decretou, e, posteriormente,
o presidente sancionou em 20 de Dezembro de 1996 a Lei N° 9.394/96
com seus 92 artigos, tendo como finalidade regulamentar a organizacgao
da educacao basica brasileira de acordo com os seus dispositivos, no
Titulo | de que trata da educacéo.

Nesse sentido, no seu artigo 1°, afirma-se que “a educagao
abrange todos os processos formativos que se desenvolvem em diversos
segmentos da sociedade civil e manifesta¢des culturais”, por outro lado, o
desenvolvimento da educacao escolar e seu ambiente estdo disciplinados
nos paragrafos 1° e 2° do referido artigo.

De acordo com o Titulo Il, dos principios e fins da educacéo
nacional no seu artigo 2°, assegura que: “a educacao, é dever da familia
e do Estado”, sendo fundamentado nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana.

Por outro lado, a Constituicdo Brasileira, no seu artigo 208, diz
que é dever do estado com a educacdo, sendo que na LDB primeiro
vem o dever da familia com a educagao dos seus filhos com o apoio do
Estado.

Conforme o artigo 208 da Constituicao Brasileira é dever do estado em garantir
. a Educagéo Basica.
Entretanto no artigo 3°, afirma-se que o ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios:
| -igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagao do profissional da educacéao escolar;
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislac&o dos sistemas de ensino;



IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagéo entre a educacgéao escolar, o trabalho e as praticas

sociais.

Como também, a Lei n°® 9.394/96, no Titulo Ill, trata do direito a
educacao e do dever de educar e afirma que “é dever do estado com a
educacgao escolar publica”, garantindo gratuidade e obrigatoriedade do
ensino fundamental inclusive para aqueles n&o tiveram acesso na idade
certa e do ensino médio.

Portanto, o Brasil tem aos poucos conseguido acompanhar o
ritmo educacional dos paises desenvolvidos no que trata da ampliagao
do ensino médio.

Sendo que os alunos necessidade especiais devem estudar
preferencialmente, em rede regular de ensino para que nao sejam
privados dos seus direitos de matricula do ensino fundamental, a partir
dos sete anos de idade, com matricula facultativa aos seis anos de idade.

Dessa forma, o ensino médio, etapa final da educacao basica,
objetiva a consolidacdo e aprofundamento dos objetivos adquiridos
no ensino fundamental. Tendo uma duragdo minima de trés anos,
com ingresso a partir dos quinze anos de idade. Embora atualmente
a matricula neste nivel de ensino ndo seja obrigatéria, a Constituicao
Federal de 1988 determina a progressiva extensao da obrigatoriedade e
gratuidade da sua oferta.

Por considerar o Ensino Médio a ultima etapa da educagéao basica, o discente
i aprofunda os conhecimentos aprendidos no ensino fundamental desde a
i educacao infantil até 9° ano do ensino fundamental. H

Como exposto no Titulo que trata dos niveis e das modalidades de
educacao e ensino esta disposto no Capitulo | da composigédo dos niveis
escolares no seu artigo 21,que a educacéo escolar estd composta nos
dois incisos,

| - Educacdo basica, formada pela educacao infantil, ensino

fundamental e ensino médio;

Il - Educacéo Superior.

Assim, considerando os dois incisos a seguir delinearemos os
niveis escolares conforme o artigo supracitado.

ORGANIZAGAO DIDATICA DA EDUCAGAO BRASILEIRA LEI N2 9.394/96



Da Composicao Dos Niveis Escolares
Demonstraremos a seguir, a composi¢cdo da educacgao escolar
| - Educacgao basica

EDUCACAD
INFANTIL

EDUCACAD ENSINO

BASICA FUNDAMENTAL

ENSINO
MEDIO

Il - Da Educacgao Basica

No que se refere as modalidades de ensino que permeiam os
niveis, de acordo com Capitulo Il - da Educacao Basica — Sec¢ao | - das
disposigdes gerais no seu artigo 22 tem-se:

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (LDB, 2007, p. 24).

Portanto, a educacao basica no seu artigo 23 podera:

organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacgao,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim recomendar (LDB, 1996, p. 24).

De acordo com os dois artigos selecionados, os estabelecimento
de ensino dentro do pais e fora do pais, terdo que obedecer as normas
curriculares gerais e o calendario devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econdmicas, ficando ao critério do
estabelecimento de ensino, sem prejuizo na carga horaria prevista por



lei.Vejam na integra:

§ 1°. A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se
tratar de transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e
no exterior, tendo como base as normas curriculares gerais;

§ 2°. O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo
sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de horas letivas
previsto nesta Lei.

Todas as instituicbes de ensino devem obedecer as normas curriculares gerais,

como também adequar o seu calendario conforme as necessidades locais. Ex:
: na época da colheita de determinadas regides, o calendario deve ser adequado
: ao contexto local para que n&o haja evaséo. :

A educacéo basica no artigo 24, nos “niveis fundamental e médio,
sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns” que
regulamenta desde a carga horaria minima, classificacdo dos alunos,
estabelecimentos que adotam a progressao regular por série, organizagao
de classes ou turmas com alunos de séries distintas, verificagao de
aprendizagem escolar, controle de frequéncia e a competéncia de cada
instituicdo na expedigao de diploma e histéricos. Sendo assim distribuidos
em sete incisos e oito alineas:

I - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

Il - a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira
do ensino fundamental, pode ser feita:

a) por promogao, para alunos que cursaram, com aproveitamento,

a série ou fase;

b) por transferéncia, para candidatos procedentes de outras

escolas;

c) independentemente de escolarizacdo anterior, mediante

avaliacao feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento

e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou

etapa adequada, conforme regulamentagao do respectivo sistema

de ensino.

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressao regular por

série, o regimento escolar pode admitir formas de progresséao

parcial, desde que preservada a sequéncia do curriculo,
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observadas as normas do respectivo sistema de ensino;

IV - poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de
séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na
matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares;

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

b) possibilidade de aceleracédo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia
os estudos paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de
ensino em seus regimentos.

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o
disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de
ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento
do total de horas letivas para aprovagao;

VIl - cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos escolares,
declaracbes de conclusao de série e diplomas ou certificados de
conclusao de cursos, com as especificagdes cabiveis.

Tanto a avaliagdo de aprendizagem como o controle de frequéncia € de :
. responsabilidade de cada instituicdo de ensino, assim também de expedir o
diploma, e o certificado e o historico. :

Neste Artigo 25 “sera objetivo permanente das autoridades
responsaveis alcancaremumarelagcdo adequada entre onimero de alunos
e o professor, carga horaria e condigdes materiais do estabelecimento”.

Entretanto, sendo o Brasil um pais vasto em territério, cabe
cada sistema de ensino responsabilizar-se pela distribuicdo adequada
do numero de alunos por turma, pela lotagcdo do professor e pelas
condicdes de materiais adequados para um bom funcionamento dos



estabelecimentos de ensino, diante do exposto, tudo de acordo com a lei.

Tendo como paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema de
ensino, a vista das condigdes disponiveis e das caracteristicas regionais
e locais, estabelecerem parédmetro para atendimento do disposto neste
artigo.

De acordo com Corréa (2002), compreender a legislacdo atual
referente a educacao infantil (creches e pré-escolas) pressup6e conhecer
um pouco de seu percurso ao longo da histéria educacional brasileira.

Espero que a idéia de estudar e ler a legislagao brasileira cause
sensacbes agradaveis. Na busca do conhecimento das leis em todos os
ambitos é de fundamental importancia para qualquer pessoa, quando se
pretende defender uma causa ou fazer valer seus direitos de cidadaos
brasileiros.

Na educacao infantil, € de suma importancia compreender e
entender a legislagdo n&o somente para fazer valer os direitos das
criancas desde a creche até a pré-escola, mas também, para ter
conhecimento sobre como o Brasil € competente para fazer 6timas leis
que muitas vezes nao sao cumpridas.

Da Educacao Infantil

Desse modo, a secao Il - Da Educacéao Infantil em seu artigo 29
afirma que:

A educacdo infantil, € primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual, e social, complementando
a agéo da familia e da comunidade (LDB, art. 29, p. 26).

Podemos perceber, a preocupacdo com a educacao infantil, que
por muito tempo foi motivo de descaso na implantagcao das leis deste
pais, quanto na pratica deixando de ser assistencialista e passando a
ser uma relacédo pedagogica, preocupada com a socializagao da crianga
para aprender a conviver em grupos, saber dividir, ou seja, aprender a
socializar-se e cooperar com o outro.

Portanto, a crianca passaaserrespeitada, ndo sendo vistasomente
como uma pessoa, mas um cidadado, na sua complexidade, em seus
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e socio-culturais, envolvendo
assim, a familia que é primordial para o crescimento intelectual e pessoal
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da criancga.
Por outro lado, no artigo 30, a educagao infantil sera oferecida em,
disposto em dois incisos :

| - Creches ou entidades equivalentes, para criancas de
até trés anos de idade;
Il - pré-escolas, para criancas de quatro a seis anos.

Ainda, falando acerca da educacao infantil, o artigo 31 trata da
avaliagéo, que sera aplicada, mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga, sem o objetivo de promogao, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.

Do Ensino fundamental

Com a finalidade de subsidiar na reflexdo acerca da organizagao
do ensino fundamental, destinado o ensino a crianca e ao adolescente,
com duragao de oito anos sendo obrigatério e gratuito a todo o cidadao
que deve ter acesso e permanéncia na educacéao basica, como sendo um
direito regulamentado na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

De acordo com Oliveira (2002), o texto aprovado da LDB apresenta
preocupacao com viabilizagdo do acesso e da permanéncia dos alunos
na escola durante a etapa de educacéo obrigatéria, ao menos com
tendéncia de desburocratizacdo dos rituais institucionais presentes
nas praticas escolares, que, muitas vezes, contribuem para restringir a
permanéncia da crianga e do adolescente na escola.

Desse modo, o ensino fundamental € de responsabilidade dos
estados e dos municipios, nos termos do Artigo 211, da Constituicao
Federal, que foi alterado pela Emenda Constitucional 14/09/96:

A unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios
organizardao em regime de colaboragdo seus sistemas
de ensino (CEF, p. 113).

§ 2° - Os municipios atuarado prioritariamente no ensino
fundamental e na educacgao infantil.

§ 3° - Os estados e o Distrito Federal atuarao
prioritariamente no ensino fundamental e médio.

§ 4° - Na organizagédo de seus sistemas de ensino, 0s
estados e os municipios definirdo formas de colaboragéo
de modo a assegurar a universalizacdo do ensino
obrigatério.



Sendo que a redagao do 2°§ foi determinada pela EC-14/96 e 0 3°
§ e 0 4° § foram acrescentados pela EC-14/96, evidencia o atendimento
do ensino fundamental por parte dos estados € municipios, desde que se
equacione a concepcao de regime de colaboragdo. Entretanto, a LDB
delineia o regime de colaboragcdo ao estabelecer o que cabe nas duas
esferas governamentais.

Os estados (Artigo 10, VI) - incumbir-se-ao de “assegurar o ensino
fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio”. Cabem aos
municipios (Artigo 11, V), incumbir-se de:

Oferecer a educagéao infantil em creches e pré-escolas,
e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a
atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicao
Federal a manutencao e desenvolvimento do ensino.

Ja o artigo 32 assegura “O ensino fundamental, com duracao
minima de oito anos, obrigatério e gratuito na escola publica, tera por
objetivo a formagao basica do cidaddo, mediante”:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como

meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il -a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,

da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a

sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em

vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacéo de

atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de

solidariedade humana e de toleréncia reciproca em que se assenta

a vida social;

Enfatiza, também, no 1°§ que fica “facultado aos sistemas de
ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos” e no 2°§ assegura:

Os estabelecimentos que utilizam progressédo regular
por série podem adotar no ensino fundamental o regime
de progressao continuada, sem prejuizo da avaliagédo
do processo de ensino — aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.
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Além disso, é regulamentado no 4°§ que o ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacao
da aprendizagem ou em situacdes emergenciais.

Ainda, o Artigo 33 diz que o ensino religioso tem matricula
facultativa e constitui disciplina com horarios normais de funcionamento
das escolas publicas, em ensino fundamental, sendo oferecido, sem
nenhum 6nus para os cofres publicos, ou seja, o ensino religioso sera
oferecido caso a instituicdo queira ofertar essa disciplina.

A Lein®9.495, de 23 de Julho de 1997, da nova redacgao ao Artigo
33 da Lei n° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases na educagao
nacional, passando a vigorar com a seguinte redacao:

O ensino religioso, de matricula facultativa, & parte
integrante da formacéo basica do cidad&o, constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

Ja nos dois paragrafos afirma-se que os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos dos conteudos e as normas para
habilitacdo e contratacdo dos professores, como também, ouvirdo
entidade civil, diferentes religides na definicdo dos conteudos da disciplina
do ensino religioso.

Em se tratando da jornada escolar de ensino fundamental é
estabelecida no Artigo 34 que se deve incluir pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, ampliando a permanéncia na escola.
Diz-se que:

§ 1°. S&o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas

alternativas de organizacgao autorizadas nesta Lei.

§ 2°. O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em

tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.

Diante do exposto, que o FUNDEF (Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério) incorpore o atendimento aos demais niveis e modalidades
da educacao basica, como também, garanta um ensino fundamental de
melhor qualidade para todos os cidadaos enfrentar o desafio pedagadgico,
desenvolvendo métodos e técnicas de ensino significativos e dindmicos
para uma populagdo sem contato com o saber elaborado; e que os



estados, Distrito Federal e os municipios efetivem o regime de colaboragao
como esta no regulamento da Constituicdo e da Lei n® 9.394/96. Sendo
realmente uma verdadeira escola democratica nos niveis de ensino para
todos os cidad&os brasileiros e estrangeiros que residem no Brasil.

A segquir, delinearemos sobre a organizacao do ensino fundamental
sera de acordo com o artigo 32, que propde o ensino fundamental
obrigatério de nove anos.

A organizagao de um Ensino fundamental de nove anos com o
acesso de alunos de seis anos

A organizagdo do ensino fundamental sera de acordo com o
artigo 32, assegurando o ensino fundamental obrigatério, com duragao
de nove anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos seis anos de
idade, tera por objetivo a formacéo basica do cidadao, de acordo com os
seguintes incisos:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos
de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que se assenta a vida social.

§ 1°. E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o
ensino fundamental em ciclos.

Vale ressaltar que, a organizagédo do Ensino fundamental de nove
anos € um movimento mundial e, mesmo na América do Sul, sdo varios
os paises que o adotam, fato este, que chega até a colocar jovens
brasileiros em uma situac&o delicada, uma vez que, para continuar seus
estudos nesses paises, é colocada a eles a contingéncia de compensar
a defasagem constatada nos seus estudos.

Constatamos que em 1996, a LDB sinalizou para um ensino
obrigatério de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade. Este se
tornou meta da educagao nacional pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que aprovou o PNE.
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Cabe, ainda, ressaltar que aorganizacdo de um ensino fundamental
de nove anos com 0 acesso e permanéncia de alunos de seis anos na
escola é muito importante para o desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem na socializagéo , valorizagdo do eu e do outro também.

Porisso, a nova organizacao do Ensino fundamental devera incluir
os dois elementos:

e« 0s nove anos de trabalho escolar;
* a nova idade que integra esse ensino. Isto porque ambos
necessitam ser objeto destas reflexdes,

Como ponto de partida, para garantir uma nomenclatura comum
as multiplas possibilidades de organizacéo desse nivel de ensino (séries,
ciclos, outros — conforme art. 23 da LDB n°® 9.394/96), sugere-se que
o Ensino fundamental seja assim mencionado. Implantar um Ensino
fundamental, agora de nove anos, leva necessariamente a repensa-lo no
seu conjunto como todo.

Assim, tem-se uma oportunidade valiosa para uma nova praxis dos
educadores, sendo primordial que ela aborde os saberes e seus tempos,
bem como os métodos de trabalho, na perspectiva das reflexdes antes
tecidas. Ou seja, os educadores sao convidados a uma nova praxis que
caminhe na diregdo de uma escola de melhor qualidade social (MEC,
2004).

Consequentemente, essanovaleiqueintegraoensinofundamental,
na ampliagdo do ensino deve levar em consideracao, algumas questdes
para os professores, os gestores, os técnicos do ensino fundamental,
anos iniciais e anos finais 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano, 5° ano, 6° ano,
7° ano, 8° ano e 9° ano; até porque é relevante quando se refere a propria
criancga de seis anos, sendo chamada ao ensino fundamental.

Por outro lado, o ser humano constitui um tempo de vida que
se encontra em permanente construgao social. Assim, também e, mais
ainda, a crianca. Ao longo dos tempos e, em cada momento histdrico, as
concepcdes sobre a infancia vém se modificando.

Além disso, fundamentagéo legal, conforme o PNE, a determinagao
legal da Lei n° 10.172/2001, meta do Ensino fundamental, de implantar
progressivamente o Ensino fundamental de nove anos, pela inclusao
das criangcas de seis anos de idade, tem duas intengdes: a de oferecer
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizagao
obrigatodria; e a de assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangando maior nivel de
escolaridade.



E importante esclarecer que, conforme o PNE, a implantacdo
progressiva do ensino fundamental de nove anos, com a incluséo das
criangas de seis anos, deve se dar em consonéncia com a universalizagao
do atendimento na faixa etaria de 7 a 14 anos.

Ressaltamos também que, esta acado requer planejamento e
diretrizes norteadoras para o atendimento integral da crianga em seu
aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, além de metas para a
expansao do atendimento, com garantia de qualidade.

Portanto, essa qualidade implica assegurar um processo educativo
que respeite e construa nas bases, nas suas multiplas dimensdes e na
especificidade do tempo da infancia, do qual também fazem parte as
criancas de sete e oito anos.

Vale lembrar que, o artigo 23 da LDB incentiva a criatividade e
insiste na flexibilidade da organizacao da educagao basica, portanto, do
ensino fundamental como exposto:

A educacdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular
de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base
na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagado, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar
(LDB,1996).

Diante disso, a referida lei, no art. 32, determina como objetivo do
ensino fundamental a formacéao do cidadao, mediante: o desenvolvimento
da capacidade de aprender, o pleno dominio da leitura e do calculo;
a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Pelo exposto, € muito importante o desenvolvimento da capacidade
de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, na formacdo de atitudes e valores imprescindivel na
educacdo da crianga ao jovem, como também, o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.

Nesse sentido, a Lei 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que
ampliou o ensino fundamental para nove anos, com matricula obrigatéria
a partir dos 6 anos, estabeleceu que os municipios, os estados e o Distrito
Federal terdo prazo até 2010 para implementacdo da obrigatoriedade,
bem como, alterou o caput do artigo 29, a redacéao do § 2° e o inciso |, do
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§ 3° do artigo da LDB.

Para Graciano (2008), essas mudancgas sao legitimadas, na LDB,
quando garante o ensino fundamental obrigatorio, com duragao de nove
anos, gratuito em escola publica, iniciando, assim aos 6 anos de idade,
assegurando matricula de todos os educandos a partir dos 6 anos de
idade no ensino fundamental.

Portanto, parareforcar essa politica, aLein® 11.330, de 25 de Julho
de 2006, deu nova redagao ao § 3° do artigo 87 da LDB, determinando
que o Distrito Federal, Estados e Municipios e, a Unido, devem matricular
todos os discentes a partir dos 6 anos de idade no ensino fundamental.

Veja na integra a Lei n°® 9.394/96 no link a baixo. http://www.planalto.gov.br/
. ccivil_03/Leis/L9394.htm :

Fundamental para nove anos: pela inclusdo das criancas de seis
anos de idade na educacgao obrigatoria.

Conforme a Secretaria da educacao basica,o ensino fundamental
esta previsto na Lei n® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB), e em uma das metas para o Ensino fundamental no Plano Nacional
de Educacao (PNE), a ampliacdo do Ensino fundamental para nove anos
foi discutida pela Secretaria de Basica (SEB/MEC) com as secretarias
municipais e estaduais de educacgao a partir de 2003.

Com o objetivo de auxiliar os sistemas de ensino, o MEC publicou
uma obra elaborada por especialistas em educacéo de criancgas, desta
faixa etaria intitulada: Ensino fundamental de Nove Anos: Orientagdes
para a Inclusdo da Crianca de Seis Anos de Idade.

As Diretrizes e Orientagoes para a Implementagao do Ensino
Fundamental com Nove Anos de Duragao no Estado do Piaui

Vale ressaltar as diretrizes e orientagdes para a implementacao de
medidas que visem o funcionamento adequado do ensino fundamental
de nove anos de duragcao no Estado do Piaui:

A implantagcao do ensino fundamental de nove anos com base na
promulgacao das Leis n° 11.114/2005 e n° 11.274/2006 sé antecipada a
obrigatoriedade escolar das criangas com seis anos de idade, designado
a responsabilidade dessas criangas aos pais responsaveis.

No entanto, O Conselho Estadual de Educacido do Estado do
Piaui regulamentou a implantacdo do ensino fundamental com nove



anos de duracdo pela Resolugdo CEE/PI n° 141/2007. E com base nesta
Resolugao que as escolas publicas e privadas devem tomar decisdes
sobre as questdes pedagdgicas e administrativas pertinentes a essa
nova politica do ensino fundamental.

Por outro lado, teve a preocupagao com a organizagao do ensino
fundamental com nove anos de duragdo tendo como entendimento da
proposta do Ensino fundamental com nove anos de duragcao. Para que
haja o cumprimento do novo ordenamento legal é preciso que as escolas
estejam preparadas quanto ao entendimento da Lei.

Neste sentido, alguns aspectos necessitam de observacao:

a) O objetivo do ensino fundamental com nove anos € oportunizar

maiores aprendizagens e a continuidade dos estudos;

b) A proposta do ensino fundamental com nove anos significa um

novo projeto politico pedagdgico para o ensino fundamental e o

consequente redirecionamento da educacao infantil;

c) Nao se trata de simples equivaléncia entre os nove anos de

estudo e as séries anuais, com transferéncia dos conteldos da

Educacao Infantil e do Ensino fundamental de oito para o Ensino

fundamental de nove anos;

d) Também n&o se trata de uma questdo de mudanca de

nomenclatura, mas da organizagao do tempo e do espacgo escolar

em dois ciclos de estudos: anos iniciais com cinco anos de
duracao e anos finais com quatro anos de duracao;

e) E indispensavel uma proposta pedagdgica adequada & faixa

etaria de 6 a 14 anos, o que implica em reorganizagao do tempo

e do espacgo escolar;

f) Deve-se situar a nova proposta no contexto de um projeto

educacional que priorize a melhoria da qualidade de ensino.

Consequentemente sera necessario redefinir  objetivos,

competéncias, conteudos, metodologias, formas de avaliacao efc;

g) A orientagdo € ndo restringir o desenvolvimento das criangas

de seis anos a exclusividade da alfabetizacéo, pois, o trabalho

pedagdgico deve assegurar o das diversas expressodes e de todas
as areas do conhecimento.

Quanto aimplantacao da proposta e as implicagées administrativas
cumprirdo os seguintes objetivos:

1. Assegurar a universalizacao do Ensino fundamental de 07 a

14 anos;
2. Garantir a nao reducao de recursos por aluno resultante da
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incorporacao dos alunos de 6 anos;

3. Garantiramatricula do aluno de 6 anos no Ensino Fundamental
de nove anos;

4. Administrar a convivéncia dos dois Planos Curriculares
do Ensino fundamental de oito anos e dos nove anos, com
ampliagdo gradual para os nove anos;

5. Planejar a oferta de vagas para atender a demanda, adequando
os espacgos fisicos e material pedagdgico. Definindo a
quantidade de professores e de profissionais de apoio, com
formacao adequada e plano de carreira;

6. Garantir a oferta e uma qualidade da Educacao Infantil;

Realizar chamada publica;

8. Criar instrumentos para que as criangas néao sofram prejuizos
ao serem transferidas de uma escola para outra;

9. Definiras politicas de formagao continuada para os professores,
gestores e profissionais de apoio e observando a legislagao
qguanto a contratacao de professores;

10. Elaborar a Proposta Curricular para o Ensino fundamental
de nove anos e coordenar a reelaborardo do Projeto Politico
Pedagdgico das escolas;

11. Promover debates e estudos e coordenar o processo de
acompanhamento e avaliagcdo da ampliagdo do Ensino
fundamental em todos os niveis da gestao educacional.

Além disso, para a ampliacdo do ensino fundamental requer a
construgao ou adequacao de dois documentos essenciais: do regimento
escolar e da proposta pedagdgica da escola.

A proposta pedagdgica € um documento de carater geral que
apresenta as finalidades, concepcobes, diretrizes e o funcionamento, a
partir das quais se originam todas as outras a¢cdes escolares. Para isso,
a proposta pedagogica deve dizer que cidaddo a escola quer ajudar a
formar apdiando-se em trés grandes pilares: éticos, politicos (que sao os
valores trabalhados no cidadao) e epistemoldgicos (que sao os conteudos
didaticos e pedagdgicos).

O regimento escolar € um documento que estabelece os principios
filosoficos, pedagogicos e organizacionais da instituigdo. Portanto, deve
ser elaborado em forma de Lei, com titulos, capitulos, artigos, incisos
e itens, ordenado de forma ldgica, coerente e sequencial. Os assuntos
devem ser dispostos em linguagem clara, objetiva e direta sobre o
que pretende, a fim de que se torne facil sua leitura, interpretagao e

N



aplicabilidade.

A seguir delinearemos sobre a organizacédo do ensino médio de
acordo com o artigo 35, sendo a ultima etapa da educagao basica com a
duracado minima de trés anos.

Do Ensino Médio

De acordo com Pinto (2002), o ensino médio no Brasil, assim
como o ensino fundamental, nasceu em um contexto no qual o atual
pais era uma colbnia portuguesa sem maior interesse para a metropole.
Portanto, o ensino tanto em Portugal quanto no reino, organizava-se sob
forma “terceirizada”.

A nova realidade legal do ensino médio foi criada pela a
Constituicao Federal /88 e pela Lei n® 9.394/96. A modificagdo importante
no ensino médio foi introduzida pela CF/88, no que trata de “respeito a
sua abrangéncia”. Na Constituicao Federal/88, no artigo 208 diz que o
“dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de”
progressiva universalizagdo do ensino meédio gratuito. (CF, II, p.112), ou
seja, tornando obrigatoério e gratuito nao s6 para o ensino fundamental
mas também ao ensino médio

Além disso, a responsabilidade pelo ensino médio é dos sistemas
publicos estaduais, “cabe a unido a ndo menos importante funcdo de
assegurar a equalizagdo das oportunidades educacionais entre as
regides do pais e de garantir um padrao minimo de qualidade do ensino
mediante assisténcia técnica e financeira” (CF, Art.211, LDB, Art. 10).

O importante é mostrar as finalidades do ensino médio, de acordo
com a legislagdao em vigor, tanto na Constituicdo Federal, no artigo 205
que diz: “pleno desenvolvimento do cidadéo, seu preparo para o exercicio
da cidadania e de sua qualificagcao para o trabalho”.

Vamos mostrar os artigos que sao regulamentados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. No artigo 35 diz que “O ensino
médio, etapa final da educagao basica, com duragcdao minima de trés
anos, tera como finalidades mediante os seguintes incisos:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;

Il - a preparacéao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
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posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Ja no seu artigo 36, afirma-se que o curriculo do ensino médio
observara o disposto na Secao | deste Capitulo e nos incisos que:

| - destacara a educacgéao tecnoldgica basica, a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem
a iniciativa dos estudantes;

lll - seraincluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicéo

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacao
serao organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a produgao moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem,;

lll - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

§ 2°. O ensino médio, atendida a formagado geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e
habilitardo ao prosseguimento de estudos.

§ 4°. A preparagao geral para o trabalho e, facultativamente,
a habilitacdo profissional, podera ser desenvolvida nos proprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagao com instituicbes
especializadas em educacao profissional.

Portanto, os desafios sdo muitos para o cumprimento do que
esta fixado na lei, que vai desde a ampliacdao da oferta do ensino médio,
da selegdo e organizagcdo dos conteudos a serem ministrados, da
metodologia e dos objetivos a serem trabalhados nas escolas publicas e



privadas como também investir na qualificacdo dos profissionais que irdo
trabalhar no ensino médio.

A seguir delinearemos sobre a organizagédo da educacgao superior,
de acordo com o artigo 43, que trata da educagéo superior, propondo
desenvolvimento cientifico e um pensamento critico e reflexivo.

Da Educagao Superior

A educacdo superior, no artigo 44, abrange os seguintes
programas: sequenciais, de graduagao e de pds-graduacao latu senso
(especializagao) e strictu sensu (mestrado e doutorado) e cursos de
extenséo.

E importante destacar que a educagéo superior é composto de
ensino, extensao e pesquisa.

Veja como esta distribuida no grafico:

EDUCAGAO
SUPERIOR

Strict Semsu
MESTRADO E
DOUTORADO

Segundo Catani (2002) quando se fala em educacao superior
na Constituicdo Federal de 1988, as pessoas se recordam quase tao
somente do artigo 207, que trata da autonomia das universidades.

Entretanto, o artigo que “as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial,
e obedecendo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo.” Por outro lado, é o artigo mais importante para educacgao
superior quando assegura os principios histéricos e académicos
fundamentais para a organizagcao e funcionamento das universidades
brasileiras.

No artigo 43, afirma-se que a educacao superior tem dentre
suas finalidades: o estimulo a criacdo cultural e o desenvolvimento
do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; o incentivo o trabalho
de pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagao e difusado da cultura, e, desse modo,
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desenvolvendo o entendimento do homem e do meio em que vive.

A educacgao superior também abrange os seguintes cursos e
programas: que S80 0S cursos sequenciais nos diversos campos do
saber, cursos de graduacgao, de pés-graduacao e de extensdo. O acesso
a educacao superior ocorre a partir dos 18 anos, € o numero de anos de
estudo varia de acordo com os cursos € sua complexidade.

No que diz respeito a faixa etaria ndo é bem isto o que acontece
em nossas académicas federais e/ou estduais ou mesmo nas faculdades
particulares. Muitos jovens de 16 e 17 anos vém ingressando na educagao
superior.

Por outro lado, o artigo 45 diz que, a educacgao superior sera
ministrada em instituicdes de ensino superior publicas e privadas, com
variados cursos, como poés-graduagado latu sensu (especializagédo) e
strictu sensu (mestrado e doutorado).

O decreto de n° 5.773/2006 prevé na educacao superior trés tipos
de instituicbes de ensino superiores: faculdades, centros universitarios e
universidades.

Além disso, no artigo 46 que trata da autorizagdo e do
reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de instituicbes
de educagao superior, terdo prazos limitados, sendo renovados,
periodicamente apds processo regular de avaliagao.

Nessa perspectiva, fica requlamentado nos paragrafos 1° e 2° o
prazo para o saneamento de deficiéncia e acompanhamento do processo
avaliativo de acordo com os dois paragrafos:

§ 1° apdés um prazo para saneamento de deficiéncias

eventualmente identificadas pela avaliacdo a que se refere este

artigo, havera reavaliacdo, que podera resultar, conforme o

caso, em desativagao de cursos e habilitacbes, em intervencao

na instituicdo, em suspensdo temporaria de prerrogativas da
autonomia, ou em descredenciamento;

§ 2° No caso de instituigdo publica, o Poder Executivo responsavel

por sua manutencao acompanhara o processo de saneamento e

fornecera recursos adicionais, se necessarios, para a superacao

das deficiéncias.

E importante ressaltar o fato de o artigo 47 assegurar que na
educacao superior, 0 ano letivo regular, independente do ano civil, tem,
no minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o
tempo reservado aos exames finais, quando houver.

Nesse sentido, fica assegurado nos seguintes paragrafos que:



§ 1°. As instituicdes informardo aos interessados, antes de cada
periodo letivo, os programas dos cursos e demais componentes
curriculares, sua duracao, requisitos, qualificacao dos professores,
recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a
cumprir as respectivas condicoes.

§ 2° Os alunos que tenham extraordinario aproveitamento nos

estudos, demonstrado por meio de provas e outros instrumentos

de avaliagdo especificos, aplicados por banca examinadora
especial, poderao ter abreviada a duragao de seus cursos, de
acordo com as normas dos sistemas de ensino;

§ 3°. E obrigatéria a frequéncia de alunos e professores nos

cursos regulares, salvos nos programas de educagao a distancia;

§ 4°. As instituicbes de educacao superior oferecerao, no periodo

noturno, cursos de graduagé&o nos mesmos padrdes de qualidades

mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna
nas instituicdes publicas, sendo garantida a necessaria previsao
or¢camentaria.

Portanto, as instituicdes tém por obrigacao fornecer informagodes
antes de cada periodo, das disciplinas que compde cada curso,
qualificagdes dos docentes, como também, dotagcdo orcamentaria para
garantir o funcionamento dos cursos noturnos, critérios de avaliagao,
aproveitamento nos estudos e abreviagcdo do curso dos alunos
extraordinarios, através de uma banca examinadora, tornando obrigatéria
a frequéncia tanto do professor quanto dos alunos nos horarios dos
cursos regulares, exceto nos cursos a distancia, é obrigado oferecer
cursos de graduacéo noturno.

Modalidades De Ensino

A educacao basica pode ser oferecida no ensino regular e nas
modalidades de educacdo de jovens e adultos, educacao especial e
educacgao profissional. No que se refere as modalidades de ensino
que permeiam os niveis anteriormente citados, podemos destacar as
seguintes modalidades de ensino:

Educacao de jovens e adultos: destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria;

Educacao especial: oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais;
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Educacao profissional: que, integrada as diferentes formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva. E destinada ao aluno
matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem
como ao trabalhador em geral, jovem ou adulto (art. 39).

Da Educacgao De Jovens E Adultos

Passaremos a refletir sobre a educacdo de Jovens Adultos
como uma modalidades de ensino tdo importante quanto as demais ja
discutidas anteriormente, sabe por qué? Porque a Educacao de jovens
e adultos vem para beneficiar aqueles cidadaos que nao tiveram
acessoa educacdo em tempo habil; ndo concluiram e nem iniciaram seus
estudos no tempo apropriado, ou seja, com idade certa estabelecida pela
Constituicdo Federal e pela Lei n° 9.394/96.

Vamos mostrar os artigos que regulamentam essa educacao,
vejamos o que trata o seu artigo 37 “A educacéao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria”. Vejamos o que assegura
nos seus paragrafos 1° e 2° do referido artigo:

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condicbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acoes integradas e complementares entre si.

O artigo 38 ainda diz que os sistemas de ensino manteréo cursos
e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando o aluno ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

Ainda ha oportunidades para aqueles que desejarem concluir ou
iniciar seus estudos, dando a oportunidade de apenas se matricular por
disciplinas para fazer provas no dia e hora marcada pela a Secretaria
Estadual de Educacao, podendo escolher quantas disciplinas para fazer
as provas, como também, matricular por disciplinas estudar em casa e
tirar as duvidas com o professor que estara disponibilizado para atender



a clientela, depois € s6 marcar o dia da prova, sem prejuizo de horario
para o aluno, no caso de trabalho. Como nao podia ser diferente, o artigo
38 assegura nos dois paragrafos e os incisos:

§ 1°. Os exames a que se refere este artigo realizar-se-
ao:

I - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os
maiores de dezoito anos.

§ 2°. Os conhecimentos e habilidades adquiridos
pelos educandos por meios informais serao aferidos e
reconhecidos mediante exames.

Para Paulo Freire, a educacéao de jovens e adultos deve considerar
o alfabetizado como o sujeito de seu proprio saber, portanto, uma
proposta pedagdgica é pautada em relagdes dialégicas de colaboragao
e solidariedade, constituindo assim, opcdes de politica social e politica
educacional.

Por esse motivo, reflexdes e discussdes acerca da educacgao de
jovens e adultos é muito importante, principalmente, para a transformacao
social e compreensao das dificuldades de sua implantacado no Brasil.

De acordo com Moura (2002) “a educacao de pessoas jovens e
adultas no estado do Piaui reflete a problematica da educacéo brasileira,
fazendo aflorar as dificuldades enfrentadas desde os primérdios da
colonizagao.”

Moura (2002) diz também que essa educagao perdurou do Império
até ao periodo republicano sem apresentar mudangas significativas,
mas agora percebemos que as mudancgas estdo acontecendo, de modo
a redefinir a transformagao da cidadania do cidadao. Claro que € uma
mudanca lenta e gradual que, muitas vezes, parece coisa improvisada; da
educacao oferecida a uma boa parte da populagao brasileira, delineada
ao longo da histéria do pais, especificamente, na educagao piauiense.

Da Educacgao Especial

As disposic¢oes na LDB, especificamente, voltadas para a educacgao
especial estdo nos artigos 58, 59 e 60 da educacao especial, os quais,
garantem o acesso da pessoa portadora de necessidades especiais
nas escolas publicas e privadas com o mesmo direito das pessoas que
frequentam o ensino regular.
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O Artigo 58 dispoe: “entende-se por educacdo especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais".

Vale ressaltar que, o referido artigo assegura o atendimento
escolar, em salas do ensino regular desde a educacéao infantil. Como
também, nos paragrafos 2° e 3° assegura que:

§ 1°. Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado,

na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de

educacao especial;

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou

servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes

especificas dos alunos, néo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular;

§ 3°. A oferta de educacgao especial, dever constitucional do

Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a

educacao infantil.

Por isso, cada cidadao deve saber o que Ihe é assegurado por Lei
para exigir seus direitos, embora, este direito esteja assegurado, sabemos
as escolas nao estdo ainda adaptadas para receber criangcas portadoras
de necessidades especiais. Razdao porque € necessario investir na
qualificacao de profissionais especializados para atender aos alunos
de classes regulares e especiais que terdo de estudar numa mesma
sala, cada um com suas especificidades e necessidades diferentes no
processo de ensino e a aprendizagem.

Sabemos que a realidade é bem diferentedo que diz a lei; os
sistemas de ensino, muitas vezes, se recusam a receber esse aluno
portador de necessidades especiais, desobedecendo a lei, e, em muitos
casos ignorando o que é estabelecido por lei: a obrigatoriedade no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem desse aluno
especial numa escola publica.

Porém, o artigo 59 dispbe sobre as condigdes que devem ser
asseguradas para que realmente se efetive a educacao especial, e porque
nao dizer “especial”’. “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais”. Conforme 0s seus cinco incisos:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizagdo especifica, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao



puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracéo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagao adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgao especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condigbes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de insergdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
V - acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular.

Observamos que, sdo apontadas condi¢cdes basicas que precisam
estar presentes na organizagao escolar para atender realmente as suas
necessidades. Cabe ao sistema de ensino dar condi¢gbes para fazer
prevalecer a terminalidade especifica para eles concluirem em menos
tempo o programa.

E necessario que o professor tenha formagéo especifica ndo s6
de ensino médio, mas de formagao superior, uma especializagdo em
educacgao especial para melhor atender aos alunos, como também,
cursos de aperfeicoamento para os professores do ensino regular a fim
de poder integrar esses alunos nas classes regulares.

Entretanto, o artigo 60 diz que os 6rgédos normativos dos sistemas
de ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituicbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em
educacgao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder
Publico.

Como esta disposto no paragrafo unico, o Poder Publico adotara,
como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

Da Educacgao Profissional

De acordo com Tuppy (2002), a LDB prevé dois tipos de educagao
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profissional, sendo um que é incorporado na organizacao do ensino
formal, particularmente, no ensino médio; outro, também passivel de
certificacdo e reconhecimento, que é desenvolvido nos ambientes de
trabalho, mas nao exclusivamente nele.

Nesse sentido, podemos afirma que a formacgao profissional
presente na organizacgao do sistema de ensino , destacaremos os artigos
a sequir ;

No Artigo 39 |é-se que “a educagao profissional, integrada as
diferentes formas de educacédo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida
produtiva”.

De acordo com Pereira; Teixeira (2008), a dicotomia entre o
conhecimento geral e especifico , entre ciéncia e técnica, ou mesmo a
visdo de tecnologia como mera aplicagcao da ciéncia devem ser superadas.

E importante destacar que, a educacgéo cultural precisa incorporar
uma cultura geral na formagédo plena dos individuos, como também
na producao continua dos conhecimentos, através de uma formagao
integrada.

Para Pereira (2008), a formacédo concebida nessa perspectiva
nao podera, entretanto, ser construida de forma pontual, isolada de uma
politica estrutural para a educacgao basica, especialmente, para o ensino
médio.

Vale ressaltar que, atualmente, o ensino médio integrado esta
sendo proposto pelo governo federal aos estados como responsaveis por
essa modalidade de ensino, ficando com. a responsabilidade de fornecer
apoio técnico e financeiro para a implantacdo do ensino integrado ao
Ministério de Educacéo

No entanto, no paragrafo unico, o aluno matriculado ou egresso do
ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral,
jovem ou adulto, contara com a possibilidade de acesso a educagao
profissional.

Portanto, no artigo 40 afirma-se que, a educagéo profissional
sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educagao continuada, em instituicbes especializadas
ou no ambiente de trabalho, ou seja, para que, o jovem ou adulto dé
continuidade em seus estudos, aumentando, assim, sua auto estima
no trabalho ou na comunidade, adquirindo ascensao social através da
educacao.

E importante esclarecer que, no artigo 41, que trata do



conhecimento adquirido na educacgéao profissional, inclusive no trabalho,
podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificacao para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Ressalta-se também que séo assegurados os diplomas de cursos
de educacao profissional de nivel médio, quando registrados, terao
validade nacional.

E importante destacar que as escolas técnicas e profissionais, além
dos seus cursos regulares, poderao oferecer cursos especiais, abertos a
comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento
e nao necessariamente ao nivel de escolaridade (Art. 42, p. 276).

De acordo com o Decreto 5.154, de 23 de Julho de 2004, que
regulamentou os artigos 39 a 42 da Lei de Diretrizes e Bases, ao tratar
dos assuntos pertinentes a educagao profissional, técnica ou tecnologia,
dando assim, oportunidade para as pessoas terminarem seus estudos ou
se qualificarem em um curso técnico, tendo assim, uma qualificacao para
o mercado de trabalho, como também oferecendo cursos especiais para
a comunidade independentes de grau de escolaridade.

Dando continuidade ao nosso estudo nas modalidades de ensino,
discutiremos um pouco sobre o que pensa e 0 que diz os autores e
também sobre o nosso posicionamento acerca desta modalidade de
ensino tao importante para quem nao tem tempo para assistir aulas
presenciais, ou seja, no ensino regular .

Educacao a Distancia

Salientamos a importancia da educacéo a distadncia no contexto
mundial e no Brasil. Entretanto, destacamos que as experiéncias
educativas a distancia ja existiam deste o final do século XVIIl, e comegou
a se desenvolver com éxito a partir da segunda metade do século XIX,
com qualificagcdo de mao-de-obra especializada para o trabalho em
decorréncia da crescente industrializagdo, mecanizacdo e divisdo de
trabalho com a finalidade de “alcancar uma rapida expansao no século
XX, sobretudo no nivel de estudos superiores e somente a partir da
década de 60 e 70” (PRETI, 1996), ou seja, toda essa qualificagao se
proliferou devido a escassez de mao-de-obra qualificada e especializada
dentro das fabricas.

Segundo Preti (1996), na Europa, séo oferecidos mais de 700
programas de diferentes niveis, nos mais variados campos do saber.
Na China, a televisdo cultural universitaria, desde 1977, oferece cursos
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a distancia, enquanto na Africa os programas educativos a distancia
ainda sao incipientes, enfim, em todos os paises ha que se investir na
educacao a distancia.

Fala-se muito em ensino a distdncia e educacido a distancia
como se fossem sinbnimos, expressando um processo de ensino
e aprendizagem. O ensino representa instrugcdo, socializagcdo de
informacgao, aprendizagem, enquanto educacao € estratégia basica de
formacao humana, aprender a aprender, saber pensar, criar, inovar,
construir conhecimento, participar, etc (MAROTO,1995).

A educacao a distancia € uma modalidade prevista na Lei de
Diretrizes e Bases Nacional de n° 9.394/96, passando a ter relevancia
para a educacao superior em decorréncia da crescente acessibilidade
a internet (rede mundial de computadores, nos ultimos anos (BELLONI,
2008, p.155).

Além disso, a LDB/96 foi muito breve quando se referiu a educacéao
a distancia nas suas disposi¢cdes gerais no seu artigo 80.

De acordo com Belloni (2008), em 2003, a Secretaria de Educacgao
e Educacao a Distancia define os referencias de qualidade da educacéao
a distancia, traduzindo a perspectiva de que nao se tratava apenas de
mas uma tecnologia, mas sim, de educacgao e de formacao para o mundo
do mercado do trabalho.

Nesse sentido, houve uma iniciativa recente pela implementacéao
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), que fora criada em 2005,
o0 impacto desta medida deve ser significativo no sentido de ampliar
oportunidades de acesso a educacao superior também na rede publica e,
especialmente, na qualificacdo e formacao de professores da educacao
basica.

Aimplementagdo da UAB tem como objetivo nao s6 dar qualificagao
as pessoas sem formagao nenhuma, como também dar aos professores
da educacao basica da rede publica, ndo somente com a participagao
das universidades federais e estaduais como também, firmando parcerias
com as prefeituras, criando pdélos de atendimento das redes municipais
de ensino.

Para Belloni (2008), o ProUNI e a educagéao a distancia tém sido
considerados instrumentos de democratizacdo do acesso a educacgéao
superior. Entretanto, para avaliar a efetiva concretizacdo do objetivo
desta politica, € necessario ir muito mais além do que o mero exame
do efeito quantitativo, mas também, indispensavel avaliar os aspectos
qualitativos do curso, enfim, de tudo que compde para o funcionamento.



Por outro lado, no artigo 80 da LDB/96, afirma que o poder publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgéao
continuada.

Para esclarecer melhor o artigo supracitado vamos destacar os
quatro paragrafos que Ilhe ddo bases de sustentacgao:

§ 1°. A educacgao a distancia, organizada com abertura
e regime especiais, sera oferecida por instituicoes
especificamente credenciadas pela Uniao;

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a
realizacdo de exames e registro de diploma relativo a
cursos de educacgéo a distancia;

§ 3°. As normas para produgao, controle e avaliagao de
programas de educacéo a distancia e a autorizagao para
sua implementacao, caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperagao e integragao entre
os diferentes sistemas;

§ 4°. A educacdo a distancia gozara de tratamento
diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissao reduzidos em canais comerciais
de radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder
Publico, pelos concessionarios de canais comerciais.

Portanto, o artigo 81 diz que “é permitida a organizagao de cursos
ou instituicdes de ensino experimentais, desde que obedecidas as
disposicdes desta Lei”(LDB, 1996).

Para Brzezinski (2008), surpreendido com as préprias estatisticas
oficiais, o secretario da educacgao basica do MEC anunciou na abertura do
1° Simpésio Nacional de educacéao basica (Basilia, 28/11/2006) que, até
2010, deverao ser formados na modalidade de educacao a distancia, 250
mil professores pela Universidade Aberta do Brasil (UAB-Rede Virtual),
para atender a intensa demanda da educagéo basica. Essa expectativa
foi reafirmada no langamento do PDE/2007, cujo objetivo é a qualidade
da educacao basica.

Porém, para a formacao do professor, a EaD cumpre um papel
importante modalidade de formag¢do continuada, mas a formagao
inicial totalmente a distancia, a seu ver, precisa de acompanhamento e
avaliagao.

Dessa forma, a educacao a distancia, tem tudo para dar certo,
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desde que os professores que vao trabalhar com os discentes estejam
qualificados a saber ensinar os conteludos a esses alunos nao presenciais.

Por outro lado, é bem diferente ensinar o aluno através da
midia, porque ensinar alunos a distancia tem suas limitagdes, e suas
especificidades, isto porque existem alunos que ainda nao aprenderam
a estudar como também existem professores nao qualificados para esta
modalidade.

E importante esclarecer que o professor precisa ter disponibilidade
para estudar, tirar duvidas de como enviar suas atividades para os féruns
obrigatérios e como fazer avaliagbes, ou seja, precisa constantemente
de avaliagao por parte de quem planeja, executa e avalia, como também
acompanhamento continuo de todas as atividades desenvolvidas nessa
modalidade de ensino. Isto nos remete para a questdo do processo de
ensino e aprendizagem que precisa ter resultados satisfatérios tanto para
o aluno como para o professor.

Brzezinski (2008) diz que, uma educacao a distancia de boa
qualidade aparece como meio adequado para criar novas oportunidades
educativas para um numero cada vez maior e crescente de jovens e
adultos que desejam retomar os estudos,ter acesso a cursos que
complementem sua educacao formal ou como meio de manter cidadaos
atualizados, mas sem perder a sintonia com as mudancgas continuas e
rapidas da atual sociedade do conhecimento

Para melhor compreender a formacao continuada dos profissionais
da educacéo, destacaremos e discutiremos o0s seus artigos assegurados
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacido n°® 9.394/96, o quanto é
importantissima na formacgéao desses profissionais da educacao

Dos Profissionais Da Educacgao

Com a publicagao da nossa Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96,
houve uma grande preocupacao com a qualificacdo dos profissionais da
educacao para atuarem no ensino fundamental de 12 a 42 série. Todos os
estados e municipios teriam até dezembro de 2007 para qualificar seus
profissionais, e que nao seria admitido nenhum profissional da educacgao
que nao tivesse curso superior para atuarem desde da educacao infantil
até quarta série do ensino fundamental.

E importante destacar o prazo para a qualificacdo desses
profissionais: estabelecendo-se um prazo até 2010 pelo governo federal.
Assim, cada estado, Distrito Federal e municipios tém um prazo para



qualificar seus professores que atuam no ensino fundamental desde a
educacao infantil até ao 5° ano, em um processo gradual.

Segundo Brzezinski (2008) a Unido chamou para si a
responsabilidade de incluir no ensino fundamental toda a populagdo com
idade para frequentar esse nivel de ensino e o Ministério da Educacgao
(MEC) tornou-se “ pedagogo” do “treinamento em servi¢co” do professor
(LDB/96, art.87,§ 4°).

Com o propésito de assumir-se “pedagogo”, o MEC incentivou
programas de capacitagdo para leigos que atuam na educacgao basica,
organizou parametros curriculares nacionais para a educagao basica, ao
mesmo tempo em que instituiu diretrizes curriculares nacionais para a
formacéao de professores em nivel superior.

Entretanto, o artigo 61 trata da formacao de profissionais da
educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tendo como fundamentos dois incisos:

I - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitagao em servigo;

Il - aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores
em instituicdes de ensino e outras atividades.

De acordo com o artigo 62, que trata da formacédo de docentes
para atuar na educacao basica, far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores
de educacao, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacgao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Além disso, ficam sob responsabilidades dos institutos superiores
de educagao em manter, conforme o artigo 63, e nos trés incisos:

| - cursos formadores de profissionais para a educacgao basica,

inclusive o curso normal superior, destinado a formacédo de

docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

Il - programas de formagao pedagdgica para portadores de

diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a educacgao

basica;

Il - programas de educacao continuada para os profissionais de

educacao dos diversos niveis.

E importante destacar o que se afirma no artigo 64 que a formagao
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de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecao, supervisdo e orientagdo educacional para a educacao basica
sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacao, a critério do ensino, a fim de garantir, nesta formacao, a base
comum nacional.

O artigo 65 trata exclusivamente da formagao docente, exceto
para a educacao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.

Vale ressaltar, o artigo 66 no qual se afirma a preparagao
para o exercicio do magistério superior, em nivel de pds-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Nessa perspectiva, no paragrafo unico é notério saber, reconhecido
por universidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a
exigéncia de titulo académico.

Finalmente no artigo 67, diz que os sistemas de ensino promoverao
a valorizagao dos profissionais da educagao, assegurando-lhes, inclusive
nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico,
de acordo com os seis incisos:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
com licenciamento periddico remunerado para esse fim;
lll - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou
habilitagdo, e na avaliagdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacgao, incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

E importante ressaltar que a experiéncia docente é pré-requisito
fundamental para o exercicio profissional de quaisquer outras funcoes,
principalmente, do magistério, nos termos das normas de cada sistema
de ensino.

Além dos niveis e modalidades de ensino apresentados, no Brasil,
devido a existéncia de comunidades indigenas em algumas regides,
conforme o artigo 78 o sistema de ensino da Unido com oferta de
educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas,com os
seguintes nos seus dois incisos objetivando:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a



recuperacao de suas memorias histéricas; a reafirmacao
de suas identidades étnicas e a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos,
0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indigenas.

Acessando o texto do link acima:
O direito a educacgao no Brasil - Relatoria Nacional para o Direito
Humano a Educacédo (Sao Paulo: DHESC-Brasil, 2004) de, Sérgio
HADDAD.

» Trata-se de um relatério de pesquisa que procura avaliar como
a Educacao no Brasil tem sido tratada sob o ponto de vista dos
direitos humanos.

» Aponta, inicialmente, a que normas legais estdo referidos
tais direitos, analisa o contexto educacional dos ultimos anos e
descreve os resultados de uma missao realizada na cidade de
Fortaleza, Estado do Ceara, além de estabelecer recomendacgdes
e conclusdes. Sugerimos que sejam lidos particularmente os
capitulos de dois a quatro e as conclusdes e recomendacdes. Os
capitulos sao os seguintes:

* Legislacdo nacional e internacional,

* Politicas de Educacao;

* A producgao da desigualdade educacional.

» ApoOs a leitura, faga uma analise critica tratando da legislagao
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nacional que regulamenta o direito a educacgao e das politicas de
educacao brasileiras que tiveram vigéncias nas ultimas décadas.

» Deposite este texto no Forum de atividades e discuta com seus
colegas de turma.

Atividade 2 — Obrigatéria — Pesquisa

> Leia atentamente as questodes:

* O que é educacgao a distancia?

* O que caracteriza e diferencia esta modalidade das outras?

 Como ela se estrutura e funciona?

* Quais os elementos constitutivos da Educacgéo a Distancia?

* Quais sao as suas caracteristicas?

* Pesquise e construa um texto reflexivo demonstrando o que
vocé aprendeu sobre Educacao a Distancia, depositando
no Férum para discussao com os colegas da turma.

Atividade 3 — Opcional

> Leia e reflita sobre as politicas de formacao de professores
para a atuacdo multidisciplinar.

» Faca uma leitura cuidadosa do texto:
Embates na definicdo das politicas de formagao de professores
para a atuagao multidisciplinar nos anos iniciais do ensino

fundamental: respeito a cidadania ou disputa pelo poder?

» Logo apds a leitura, produza um texto sobre o papel do professor
na atuacao do seu cotidiano em sala de aula.

» O Texto esta disponivel no site:
http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a05v2068.pdf

Atividade 4 — Opcional

» Faca uma leitura reflexiva sobre os parametros curriculares e o
ensino fundamental.



» O texto esta disponivel no site:
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/ RBDE0O2/RBDE02_03_
CARLOS_ROBERTO_JAMIL_CURY.pdf

» Logo apds a leitura reflexiva do texto: Os Parametros
Curriculares Nacionais e o ensino fundamental, elabore questdes
e deposite no Férum para debate com seus colegas de turma.

Atividade 5 — Obrigatéria

» Reflita e responda as questées: Ensino Fundamental — Crianca
de 06 anos de idade

 Por que o ensino fundamental a partir dos seis anos?
Apresente aspectos positivos e/ou negativos.

* Quais as modificagdes com a nova legislagdo?

* Qualaimplementagao da ampliagdo do ensino fundamental
em 9 anos, que contribui¢ao traz para a pratica pedagdgica
do professor?

* Quem é ela?

* Quem momento ela esta vivendo?

* Quais sao seus direitos, interesses e necessidades?

* Porque elapode ou deve ingressar no ensino fundamental?

* Qualéoseuambiente de desenvolvimento e aprendizagem?

* Suaidadecronolégica seriaum aspecto definidordamaneira
de ser crianca e sua entrada no ensino fundamental?

* De qué forma as criangcas interagem com as outras
criangas e com os objetos de conhecimento na perspectiva
de conhecer e representar o mundo?

* Que significado tem a linguagem escrita para uma crianga
de 6 anos? Que condicdes ela teria de se apropriar dessa
linguagem?

» Colocando no Férum e discuta com seus colegas de turma.
Atividade 6 — Obrigatéria

» Questdes sobre o professor do ensino fundamental apto a
trabalhar com crianca de 6 anos de idade
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*  Quem é o professor das criancas de 6 anos que ingressam

no ensino fundamental?

* Quais os conhecimentos necessarios ao desenvolvimento

desse trabalho?

* Qualaformacaonecessariaseraexigida desse profissional?

Saiba Mais

LEI N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006

LEI N° 11.114, de 16 de maio de 2005

RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, de 3 de agosto de 2005
PARECER CNE/CEB n°® 24/2004 , de 15 de setembro de 2004
PARECER CNE/CEB N° 06/2005, de 8 de junho de 2005
PARECER CNE/CEB N° 18/2005, de 15 de setembro de 2005
PARECER CNE/CEB N° 39/2006, de 8 de agosto de 2006
PARECER CNE/CEB N° 41/2006, de 9 de agosto de 2006
PARECER CNE/CEB N° 45/2006, de 7 de dezembro de 2006
PARECER CNE/CEB N° 5/2007, 1° de fevereiro de 2007
PARECER CNE/CEB N° 7/2007, de 19 de abril de 2007
PARECER CNE/CEB N° 4/2008, de 20 de fevereiro de 2008

Resumindo

Na segunda unidade, tratamos da organizagdo didatica da
educacao brasileira conforme os dispositivos das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 9.394/96 procurando mostrar a composicao dos
Niveis Escolares e as Modalidades de educacao e de ensino do nosso
sistema educacional brasileiro.
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DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS

O Ensino Fundamental

O termo “DIRETRIZ” significa “caminhos que”, neste sentido caminhos que
: séo propostos e ndo imposi¢éo de caminhos. Significa ainda um rumo a tomar,
: uma direg&o. ’

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabelece, em
seu artigo 26, que os curriculos do ensino fundamental e médio devem
compreender uma base nacional comum, a ser complementada, por uma
partediversificada, e definidaem cadasistemade ensino e estabelecimento
escolar, de acordo com a diversidade pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Para Pereira; Teixeira (2008) a pretenséo do artigo 26 é assegurar
aos alunos a igualdade de acesso a uma base nacional comum, de forma
a legitimar a unidade e a qualidade da acao pedagdgica na diversidade
nacional.

Destacamos também, que, de acordo com artigo 26, no primeiro
paragrafo, os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, enquanto o segundo paragrafo assegura o
ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis de ensino.

Entretanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica constituem um conjunto de definicbes doutrinarias sobre
principios, critérios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizacdo pedagédgica e planejamento curricular das atividades,
execucao e avaliacdo de cada unidade de ensino na Resolugao CEB n°
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3/1998.

As mudangas curriculares oficialmente implementadas assumem,
no entanto, um enfoque sobretudo prescritivo e cabe as escolas, dentro
das suas possibilidades, materializar as orientacdes recebidas. A esfera
governamental possui um poder privilegiado na produgdao de sentidos
nas politicas educacionais e na elaboracdo de curriculos, porém é na
pratica que as definicdes curriculares sao recriadas e reintegradas.

: E na pratica do cotidiano das escolas, que se da a devida implantagdo das
¢ inovagdes curriculares. '

Para tanto, o curriculo, assim concebido, € um elemento central
na definicdo do projeto social e de educacgdo pretendido pela politica
educacional. Segundo Pereira;Teixeira (2008), em face do detalhamento
e da riqueza de argumentos e orientagcdes contida nos PCNs, questiona-
se se havera realmente espaco e condigcdes para que a escola exerca
a sua autonomia e criatividade na elaboragdo de um projeto politico
pedagdgico que lhes assegure identidade, valorize os professores e
atenda adequadamente a comunidade escolar a que presta servicos.

No artigo 27 da LDB, assegura-se que todos os conteudos
curriculares da educacgao basica observarao, ainda, nos seguintes incisos:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem
comum e a ordem democrética,;

Il - consideracao das condi¢cdes de escolaridade dos
alunos em cada estabelecimento;

Ill - orientagao para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas nao-formais.

Segundo Bonamino e Martinez (2002), os trés documentos
elaborados pela Camara de Educacéo Basica do CNE sao fundamentais
para analise das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN):

* A exposicdao de motivos ao encaminhamento das DCNs,
(Brasil, 1997);

e O Parecer CNE/CEB 4, 1998: Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e (Brasil, 1998);

* A Resolugdao CNE/CEB 21, 1998: Institui as Diretrizes



Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil,
1996).

As diretrizes curriculares nacionais para a educagao infantil

As diretrizes curriculares para educacdo infantil fornecem
elementos importantes para a revisdo da proposta pedagodgica do
ensino fundamental que incorporara as criangas de seis anos, até entao
pertencentes ao segmento da educacao infantil. Entre eles, destacam-se:

as propostas pedagogicas (....) devem promover em
suas praticas de educacgdo e cuidados a integragao
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo
linguisticos e sociais da crianca, entendendo que ela é
um ser total, completo e indivisivel.

Dessa forma, sentir, brincar, expressar-se, relacionar-se, mover-
se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se sdo partes do todo
de cada individuo (....)

Portanto, ao reconhecer as criangas como seres integros que
aprendem a ser e a conviver consigo mesmas, com os demais e com o
meio ambiente de maneira articulada e gradual, as propostas pedagdgicas
(....) devem buscar a interagéo entre as diversas areas de conhecimento
e aspectos da vida cidadd como conteudos basicos para a constituicéo
de conhecimentos e valores.

Dessa maneira, os conhecimentos sobre espaco, tempo
comunicagdo, expressdo, a natureza e as pessoas devem estar
articulados com os cuidados e a educagao para a saude, a sexualidade,
a vida familiar e social, o0 meio ambiente, a cultura, as linguagens, o
trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia.

De acordo com o MEC ( 2004) tudo isso deve acontecer num
contexto em que cuidados e educacédo se realizem de modo prazeroso,
ludico.

Nesta perspectiva, asbrincadeiras espontaneas, o uso de materiais,
0s jogos, as dancgas e os cantos, as comidas e as roupas, as multiplas
formas de comunicagao, de expressao, de criagdo e de movimento, o
exercicio de tarefas rotineiras do cotidiano e as experiéncias dirigidas
que exigem que o conhecimento dos limites e alcances das ac¢des das
criangas e dos adultos estejam contemplados.

No que se refere ao curriculo do ensino médio, conforme o artigo
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36 da LDB assegura-se que o curriculo observara o disposto deste
Capitulo de acordo com os seguintes incisos e seus quatro paragrafos

que:

I - destacara a educacdo tecnolégica basica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e
das artes; o processo histérico de transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento
e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes;

lll - sera incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro
das disponibilidades da instituicdo, assegurados nos
paragrafo:

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliacao serdo organizados de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre;

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a produgao moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem;

lll - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.

§ 2°. O ensino médio, atendida a formagao geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de
profissdes técnicas.

§ 3°. Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal
e habilitardo ao prosseguimento de estudos.

§ 4°. A preparagdo geral para o trabalho e,
facultativamente, a habilitagao profissional, poderao ser
desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperagao com instituicdes especializadas
em educacéo profissional.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio

De acordo com o presidente da Camara de Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educacao, de conformidade com o disposto no
artigo 9°, § 1°, alinea c, da Lei N° 9131, de 24 de Novembro de 1995, nos
artigos 26,35 e 36 da Lei N° 9.394/96 de 20 de Dezembro de 1996, tendo
em vista o Parecer CEB/CNE, de 1° de Junho de 1998, homologado nos
termos do artigo 2° da Lei 9131/95 institui as Diretrizes Curriculares para



o Ensino Médio - DCEM conforme o seu artigo estabelece:

Se constituem num conjunto de definigdes doutrinarias
sobre os principios, fundamentos e procedimentos
a serem obsevados na organizacdo pedagdgica e
curricular de cada unidade escolar integrante dos divesos
sistemas de ensino, em atendimnto ao que manda a lei,
tendo em vista vincular a educagdo como o mundo do
trabalho e a pratica social, consolidando a preparagao
para o exercicio da cidadania e propiciando preparagao
basica para o trabalho (PARECER_ceb/cne,1996).

A reformulagdo curricular de uma modalidade de ensino deve
ser de acordo com a realidade da escola publica, procurando destacar
uma visao de politica do sistema educacional nos seguintes aspectos: o
curriculo, a formacéo inicial e continuada de professores e gestao publica.

Alémdisso, dar énfase ao processo de diversificagdo do sistema de
avaliagdo com um acompanhamento continuo dos resultados alcangados
pelos alunos e professores, ou seja, que esse acompanhamento nao
aconteca somente no final do processo de acordo com os resultados
alcangados por eles.

E importante esclarecer que, a legislacdo deve regulamentar a
educacgao, para nao cair no esquecimento no contexto escolar, onde a
educacao deve ser a educacao e como ela deve fazer para educar os
individuos no seu interior.

Dessa forma, devemos esclarecer aos jovens que o melhor
caminho a seguir ainda é a educacgao, para aprender-aprender para
subsidiar na sua qualificagdo para o mercado de trabalho, ndo somente
para isso, mas para sua formacao continuada.

E claro, que essa educacdo deve se preocupar na formacéo
do intelecto de cada aluno que esta inserida desde a formacao inicial
e continuada, como também, oferecer cursos alternativos para a
comunidade e para os pais dos alunos para que possam aprender algo
para sua entrada no mercado de trabalho.

Os curriculos pautados nos principios de Freire deveriam ter como
eixo organizador as necessidades e as exigéncias da vida social, nao
as disciplinas tradicionais. Dai a preocupacado em codificar e decodificar
temas geradores, trabalhados nas salas de aula por meio do dialogo
entre professores e estudantes.

Constituem principios educativos: meio ambiente, trabalho, cultura
e linguagem. Os nucleos conceituais corresponderam aos elementos
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estruturantes do conhecimento que atravessam as diferentes areas e
disciplinas. Propuseram-se quatro nucleos: identidade, tempo, espaco e
transformacao.

Todavia, centrar o curriculo na concretude das realidades escolares
nao pode significar omissdo da secretaria ou sua retirada do cenario.
Pelo contrario, além dos indispensaveis recursos e incentivos a serem
propiciados em uma interagédo constante com a escola, discussdes entre
os sujeitos dessa escola e técnicos comprometidos e abertos ao dialogo
sao necessarias para incrementar a qualidade do trabalho e garantir o
sucesso da proposta, que € sempre uma intengao, um projeto de base de
sustentacdo no funcionamento da escola de ensino médio

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o /Ensino
Médio (DCNEM), o MEC encaminhou pelo aviso n°® 307 de 07 de Julho de
1997 para a apreciagao da Camara de Educacao Basica — CEB n°® 15/98
e do Conselho Nacional de Educacao - CNE, sendo aprovado em 1° de
junho de 1998, o Parecer n°15/98, documento que apresenta propostas
que regulamenta e organiza a base Curricular do Ensino Médio.

Dessa forma, a organizagao Curricular Nacional do Ensino Médio
tem base de sustentacdo em trés aspectos primordiais que sdo: conceito
de diretrizes adotado pela legislacao e significado atual; o papel do CNE
na regulamentacao e apreciagcdo da matéria que destacam os principios:
éticos, estéticos e politicos.

Nessaperspectiva,noseuartigo6°enfatizaos principiospedagoégicos
da identidade, diversidade e autonomia,da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo que sdo adotados como estruturante dos curriculos do
Ensino Médio.

Educacao Superior
As Diretrizes C urriculares para o Curso de Pedagogia

Para Saviani (2007) o Curso de pedagogia tem a ver com a
demora na definicdo, de suas diretrizes curriculares, o que veio acontecer
apenas em 2006, quando estava aproximando o décimo aniversario da
nova LDB. Em 13 de dezembro de 2005, pelo Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno — CNE/CP, o Parecer 5/2005, reexaminado
pelo Parecer CNE/CP 3/2006, aprovado em 21 de fevereiro de 2006 e
homologado pelo Ministro da educagdo em 10 de abril de 2006.

No contexto do parecer CNE/CP 5/2006, deu ao artigo 14 a



seguinte redacéo:

A formacao dos demais profissionais de educagéo, nos
termos do artigo 64 da lei n°® 9.394/96, sera realizada em
cursos de pos-graduacdo, especialmente estruturados
para este fim, abertos a todos os licenciados. De acordo
com o paragrafo Unico que os cursos de pés-graduagao
poderao ser disciplinadas pelos respectivos sistemas de
ensino, nos termos do artigo 67 da Lei n® 9.394/96 (CNE/
CP 5/2006).

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia, definidas recentemente pela Resolugao n° 1, de 15 de maio
de 2006, do Conselho Nacional de Educacdo — CNE — trouxe a tona, mais
uma vez, o debate a respeito da identidade do curso e da sua finalidade
profissionalizante, agora instituida como licenciatura.

Desse modo, o Curso de Pedagogia se destina, na sua atual
formulacéo legal, a formacédo de professores para a educacdo infantil
e 0s anos iniciais do ensino fundamental, como também, para o
desenvolvimento de competéncias para o ensino nos cursos de nivel
médio, na modalidade normal; ao ensino na educacgao profissional na
area de servigcos e apoio escolar; as atividades de organizacao e gestéo
educacionais; e as atividades de producao e difusao do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional.

Entretanto, segundo o novo modelo dos cursos, as instituicbes
de ensino deverao extinguir as habilitacdes até entdo em vigor a partir
do periodo letivo seguinte aquele em que for publicada a resolugao. O
projeto pedagdgico deve ser protocolado nos sistemas de ensino dentro
de um ano e alcangar todos os alunos que iniciarem o curso no préximo
periodo letivo.

Em vez das 2.800 horas anteriormente instituidas como minimo
para efetivacao do curso, sdo determinadas agora 3.200 horas de efetivo
trabalho académico.

Por outro lado, os itens da regulamentagdo determinam que pelo
menos 2.800 horas devam ser destinadas as aulas, seminarios, pesquisas
e atividades praticas; as outras 300 horas estardo destinadas ao estagio
supervisionado, preferencialmente na docéncia de educacgao infantil e
anos iniciais do ensino fundamental; e 100 horas de atividades teorico-
praticas de aprofundamento em areas do interesse dos alunos, por meio
da iniciacdo cientifica, da extens&o e da monitoria (Brasil, 2005, p. 15).
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Essas mudancas curriculares para o Curso de Pedagogia fazem
parte de uma ampla, longa e discutida reforma na organizag¢ao dos cursos
de graduacdo e na formacao dos profissionais da educacgé&o no Brasil.
Apds a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB — em dezembro de 1996, a Secretaria de Ensino Superior
do Ministério de Educacédo — Sesu/MEC —, por meio do Edital n.4, de 4 de
dezembro de 1997, iniciou o processo de mudanca curricular solicitando
as instituicdes de ensino superior — IES —que enviassem propostas para
a elaboracao das diretrizes curriculares para os cursos de graduacéo.

De acordo com o Edital, as Diretrizes Curriculares tém como
objetivo servir de referéncia para as IES na organizagcao de seus
programas de formacgao, permitindo uma flexibilidade na construgéo dos
curriculos plenos e privilegiando a indicacdo de areas do conhecimento
a serem consideradas, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas
horarias definidas.

As Diretrizes Curriculares devem contemplar ainda a denominagéao
de diferentes formacodes e habilitagbes para cada area do conhecimento,
explicitando os objetivos e demandas existentes na sociedade.

A LDB/96, contrariando o que vinha ocorrendo desde 1980 no
interior de amplo movimento pela reformulagcao dos Cursos de Pedagogia
e licenciatura, no qual se estabeleceu o principio da “docéncia como a
base da identidade profissional de todos os profissionais da educacao”
(Silva, 2003, p.68), determinou a criagcao dos Institutos Superiores
de Educacéao, ao dispor, no artigo 63, que os Institutos Superiores de
Educacao manteréo:

I — cursos formadores de profissionais para a educagao
basica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacdo de docentes para a educacao infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental programas de
formagao pedagodgica para portadores de diplomas de
educacéao superior que queiram se dedicar a educagao
basica;

Il — programas de educagao continuada para os
profissionais da educagéo dos diversos niveis. (Brasil,
1996)

Segundo Saviani (2005, p.24), ao optar-se por atribuir aos
Institutos Superiores de Educagcdo a manutencdo, além dos cursos
normais superiores, de “cursos formadores de profissionais para a
educacgao basica”, e nao apenas “cursos formadores de professores”,



essa nova figura institucional transformou-se em clara alternativa ao
Curso de Pedagogia, “podendo fazer tudo o que estes fazem, porém, de
forma mais aligeirada, mais barata, com cursos de curta durag&o”, o que
corresponderia ao proprio espirito da LDB, cuja légica tem “como uma
das suas caracteristicas a diversificacdo de modelos”.

O embate quanto a definicdo de diretrizes curriculares para o Curso
de Pedagogia estava evidente: por um lado, a nova regulamentagéo
trazida pela LDB/96, descaracterizando o curso e sua finalidade; por outro,
a variedade de configuragdes presentes nos cursos em funcionamento
no pais.

Vale ressaltar que, as definicdes sugeridas entrariam em confronto
com a indicagao da LDB/96 que em seu artigo 63, ao estabelecer a figura
dos Institutos Superiores de Educacgao, destinou aos Cursos Normais
Superiores a “formacao de docentes para a educacao infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental” (Brasil, 1996). Tanto a Sesu
quanto a Secretaria de Ensino Fundamental resistiram a envia-la ao
CNE, aguardando a regulamentacédo do Curso Normal Superior.

Entretanto, ndo faz sentido nesta formacdo manter a histérica
dicotomia entre bacharelado e licenciatura:

O curso de Pedagogia porque forma o profissional da
educacgao para atuar no ensino, na organizagao e gestao
de sistemas, unidades e projetos educacionais e na
producao e difusdo do conhecimento, em diversas areas
da educacdo é, ao mesmo tempo, uma licenciatura —
formagéao de professores — e um bacharelado — formacao
de educadores/cientistas da educagao. (Anfope, 1998).

De acordo com a Resolugédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduagcao em Pedagogia. Ao definir a formagao
de especialistas nas areas previstas no artigo 64 da LDB, a proposta
de resolugéo o faz de maneira imprecisa, invocando as exigéncias do
artigo 67 da mesma lei para estabelecer que essa formacao seja feita
exclusivamente para licenciados, podendo levar a compreensao de que a
mesma se dé apenas na poés-graduacgao, o que fragmentaria a formagao
e contribuiria com a abertura de um novo e atraente nicho de mercado
para os cursos de especializagao, quase todos, hoje, nas méaos das IES
privadas, o que significaria a privatizagado e a elitizacdo da formagao
desses profissionais, em cursos de duvidosa qualidade, acessiveis
apenas aos formandos em condi¢cdes econdmicas de dar continuidade a

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS _



sua profissionalizacao.

Portanto, o curso de Licenciatura em Pedagogia se destina
a formacdo de professores para exercer fungbes de magistério na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

Para tanto, as atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacado e gestdo de sistemas e instituicbes de
ensino, englobando:

1 - planejamento, execugao, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacao;

2 - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacao de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

3 - producéo e difusdo do conhecimento cientifico tecnoldgico do
campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares. (Brasil,
2005, p. 7-8).

a organizagcdo curricular do curso de Pedagogia
oferecera um nudcleo de estudos basicos, um de
aprofundamento e diversificagao de estudos e outro de
estudos integradores que propiciem, ao mesmo tempo,
amplitude e identidade institucional, relativas a formagao
do licenciado. Compreendera, além das aulas e dos
estudos individuais e coletivos, praticas de trabalho
pedagogico, as de monitoria, as de estagio curricular,
as de pesquisa, as de extensao, as de participagdo em
eventos e em outras atividades académico-cientificas,
que alarguem as experiéncias dos estudantes e
consolidem a sua formagao (Brasil, 2005, p.11).

Outro aspecto importante na organizagao curricular diz respeito
a duracao do curso, que estabelece um minimo de 3.200 horas,
diferenciando-se do minimo de 2.800 horas previstas nas diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores em nivel superior,
cursos de licenciatura de graduacgéao plena.

O Parecer CNE/CP 5/2005 sugere que cada instituicao, no projeto
pedagogico do curso, circunscreva areas ou modalidades de ensino que
proporcionem aprofundamento dos estudos, sugere como possibilidade:

a educagao a distancia, educacdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais, educagao de



pessoas jovens e adultas, educacdo eétnico-racial,
educacédo indigena, educacdo nos remanescentes de
quilombos, educagcdo do campo, educagao hospitalar,
educacgao prisional, educacido comunitaria ou popular.
(Brasil, 2005, p.10).

Portanto o Curso de Pedagogia — com habilitagdo com licenciatura
para os anos iniciais — devera formar integradamente para o conjunto das
funcdes a ele atribuidas.

Exercicios Propostos

Atividade 1 — Opcional

» Leia e reflita sobre Histdria da formacgao docente no Brasil: trés
momentos decisivos.
http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2005/02/a1.htm

» Faca uma leitura cuidadosa do texto: Historia da formagéao
docente no Brasil: trés momentos decisivos.

Atividade 2 — opcional

» Leia e reflta sobre http://www.scielo.br/pdf/es/v21n70/
a05v2170.pdf

» Faca uma leitura cuidadosa do texto: Areforma do Ensino Médio:
A nova formulagéao curricular e a realidade da escola publica.

Atividade 3 — opcional

» Leia atentamente o texto complementar: Resolugcdo CEB/CNE
n° 3 — Diretrizes Curriculares do Ensino Médio. Apés a leitura:
* Faca uma analise critica dos Artigos 1° 3°, 6°e 7°;
* Deposite o texto no Férum, fazendo um breve comentario
com os colegas da sua turma.
* O Texto complementar se encontra no final da unidade.
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Atividade 4 — obrigatéria
> Leia atentamente os pareceres e resolugoes;

» Faca um quadro destacando em cada modalidade os aspectos
principais.

» Deposite seu quadro no Férum obrigatério para a socializagao
com seus colegas de turma.

» Elabore perguntas e deposite no Férum para discussao com
seus colegas, afinal vocé sera um futuro professor(a) daqui mais
alguns dias, por isso comece a praticar.

Atividade 5 - Obrigatéria
P Leiaatentamente otexto, apos aleitura, produza um comentario

critico (cerca de 2 laudas) sobre texto o Diretrizes Curriculares e
coloque-o no Férum de atividades obrigatoérias.

Saiba Mais

Educacao Infantil

Parecer CNE/CEB 22/98: Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil. CNE/CEB n°1, de 07/04/1999: instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. As Diretrizes
Operacionais para a Educacao Infantil forma promulgadas pelo Parecer
CNE/CEB 4/2000.



Ensino Fundamental

Parecer 4/1998: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Resolugdo CNE/CED n.2: Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental

Ensino Médio

Parecer CNE/CEB 15/98: Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Resolugao CNE/CEB 3/98: Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Educacgédo De Jovens E Adultos

Parecer CNE/CEB 11/2000: Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos. Resolugcao CNE/CEB 1/2000:
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos.

Educacao Profissional De Nivel Técnico

Parecer CNE/CEB 16/99: As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Profissional de Nivel Técnico. CNE/CEB 4/99: Institui
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional de
Nivel Técnico.

Educacao Especial

O Parecer CNE/CEB 17/2001: as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica. A Resolugcao CNE/CEB 2/2001,
institui Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educagao
Basica.

Educacao Basica Nas Escolas Do Campo
Parecer CNE/CEB 36/2001: Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica nas Escolas do Campo. Resolugcdo CNE/CEB 1/2002:
Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do

Campo.
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TEXTO COMPLEMENTAR

Resolugdo CEB/CNE n° 3, de 26/6/98, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

MINISTERIO DAEDUCAGAO E DO DESPORTO CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO

RESOLUGAO CEB/CNE N° 3, DE 26 DE JUNHO DE 1998

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio

O Presidente da Cémara de Educacao Basica do Conselho
Nacional de Educacéo, de conformidade com o disposto no art. 9° & 1°,
alinea "c", da Lei no 9131, de 24 de novembro de 1995, nos artigos 26,
35 e 36 da Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996, e tendo em vista o
Parecer CEB/CNE, de 01 de junho de 1998, homologado nos termos do
art. 2° da Lei n® 9131/95 e que a esta se integra,

RESOLVE

Art. 1° - As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio —
DCNEM, estabelecidas nesta Resolugao, se constituem num conjunto de
definicdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos
a serem observados na organizagdo pedagogica e curricular de cada
unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em
atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educagado com
o mundo do trabalho e a pratica social, consolidando a preparacao para o
exercicio da cidadania e propiciando preparag¢ao basica para o trabalho.

Art. 2° - A organizacao curricular de cada escola sera orientada
pelos valores apresentados na Lei 9394/96 a saber:

I. os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos

cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il. os que fortalecam os vinculos de familia, os lagos de

solidariedade humana e de tolerancia reciproca.

Art. 3° - Para observancia dos valores mencionados no artigo
anterior, a pratica administrativa e pedagdgica dos sistemas de ensino



e de suas escolas, as formas de convivéncia no ambiente escolar, os
mecanismos de formulacdo e implementagao de politica educacional,
os critérios de alocacdo de recursos, a organizagédo do curriculo e das
situagcbes de ensino aprendizagem e os procedimentos de avaliagéo
deverao ser coerentes com principios estéticos, politicos e éticos
abrangendo:

|. a Estética da Sensibilidade, que devera substituir a da repeticao

e padronizagdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a

curiosidade pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a

constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacéo,

conviver com o incerto e o imprevisivel, acolher e conviver com

a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza,

as formas ludicas e alegodricas de conhecer o mundo e fazer do

lazer, da sexualidade, da imaginacao, um exercicio de liberdade
responsavel.

II. a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o

reconhecimento dos direitos humanos e dos deveres e direitos

da cidadania, visando a constituicao de identidades que busquem

e pratiquem a igualdade no acesso aos bens sociais e culturais,

0 respeito ao bem comum, o protagonismo e a responsabilidade

no ambito publico e privado, o combate a todas as formas

discriminatérias e o respeito aos principios do Estado de Direito

na forma do sistema federativo e do regime democratico e

republicano.

Ill. a Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre o

mundo da moral e 0 mundo da matéria, o publico e o privado, para

constituir identidades sensiveis e igualitarias no testemunho de
valores de seu tempo, praticando um humanismo contemporaneo,
pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do
outro e pela incorporagado da solidariedade, da responsabilidade

e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida

profissional, social, civil e pessoal.

Art. 4° - As propostas pedagdgicas das escolas e os curriculos
constantes dessas propostas, incluirdo competéncias basicas, contetudos
e formas de tratamento dos conteudos, previstas pelas finalidades do
ensino médio estabelecidas pela lei:

I. desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar

aprendendo, da autonomia intelectual e do pensamento critico de

modo a ser capaz de prosseguir os estudos e de adaptar-se com
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flexibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento;
Il. constituicdo de significados socialmente construidos e
reconhecidos como verdadeiros sobre o mundo fisico e natural,
sobre a realidade social e politica;
IIl. compreensao do significado das ciéncias, das letras e das
artes e do processo de transformacao da sociedade e da cultura,
em especial as do Brasil, de modo a possuir as competéncias e
habilidades necessarias ao exercicio da cidadania e do trabalho;
IV. dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnoldgicos
que presidem a produgcdo moderna de bens, servigos e
conhecimentos, tanto em seus produtos como em seus processos,
de modo a ser capaz de relacionar a teoria com a pratica e o
desenvolvimento da flexibilidade para novas condi¢cbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;
V. competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas
estrangeiras e outras linguagens contemporaneas como
instrumentos de comunicagado e como processos de constituicdo
de conhecimento e de exercicio de cidadania.
Art. 5° Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pela
lei, as escolas de ensino organizardo seus curriculos de modo a:
|. ter presente que os conteudos curriculares nao sao fins em
si mesmos mas meios basicos para constituir competéncias
cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informagoes;
Il. ter presente que as linguagens sao indispensaveis para a
constituicdo de conhecimentos e competéncias;
Ill. adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem
a reconstrugdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a
experimentacao, a solugao de problemas e outras competéncias
cognitivas superiores;
IV. reconhecer que as situagdes de aprendizagem provocam
também sentimentos e requerem trabalhar a afetividade do aluno.
Art 6° - Os principios pedagogicos da ldentidade, Diversidade
e Autonomia, da Interdisciplinaridade e da Contextualizagao, serao
adotados como estruturadores dos curriculos do ensino médio.
Art. 7° - Na observancia da ldentidade, Diversidade e Autonomia,
os sistemas de ensino e as escolas, na busca da melhor adequacao
possivel as necessidades dos alunos e do meio social:
|. desenvolverdo, mediante a institucionalizacdo de mecanismos
de participagdo da comunidade, alternativas de organizacao



institucional que possibilitem:
a. identidade propria enquanto instituicbes de ensino de
adolescentes, jovens e adultos, respeitadas as suas condi¢oes e
necessidades de espaco e tempo de aprendizagem,;
b. uso das varias possibilidades pedagodgicas de organizacgao,
inclusive espaciais e temporais;
c. articulagdes e parcerias entre instituicbes publicas e privadas,
contemplando a preparacédo geral para o trabalho, admitida a
organizacgao integrada dos anos finais do ensino fundamental com
0 ensino médio;
Il. fomentardo a diversificacdo de programas ou tipos de estudo
disponiveis, estimulando alternativas, a partir de uma base comum,
de acordo com as caracteristicas do alunado e as demandas do
meio social, admitidas as opcobes feitas pelos proprios alunos
sempre que viaveis técnica e financeiramente;
[1l. instituirdo sistemas de avaliagao e/ou utilizarao os sistemas de
avaliacao operados pelo MEC, a fim de acompanhar os resultados
da diversificacao, tendo como referéncia as competéncias basicas
a serem alcancadas, a legislacao do ensino, estas diretrizes e as
propostas pedagogicas das escolas;
IV. criardo os mecanismos necessarios ao fomento e fortalecimento
da capacidade de formular e executar propostas pedagdgicas
escolares caracteristicas do exercicio da autonomia;
V. criardo mecanismos que garantam liberdade e responsabilidade
das instituicbes escolares e evitem que as instancias centrais
dos sistemas de ensino burocratizem e ritualizem o que, no
espirito da lei, deve ser expressao de iniciativa das escolas, com
protagonismo de todos os elementos diretamente interessados,
em especial dos professores;
VI. instituirdo mecanismos e procedimentos de avaliagdo de
processos e produtos, de divulgagao dos resultados e de prestacao
de contas, visando desenvolver a cultura da responsabilidade
pelos resultados e utilizando os resultados para orientar agdes de
compensacao de desigualdades que possam resultar do exercicio
da autonomia.
Art. 8° - Na observancia da Interdisciplinaridade as escolas terdo
presente que:
I. a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do
principio que todo conhecimento mantém um dialogo permanente
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com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
negacao, de complementacao, de ampliagdo, de iluminagao de
aspectos nao distinguidos;
Il. o ensino deve ir além da descrigcdo e procurar constituir nos
alunos a capacidade de analisar, explicar, prever e intervir,
objetivos que sao mais facilmente alcangaveis se as disciplinas,
integradas em areas de conhecimento, puderem contribuir, cada
uma com sua especifidade, para o estudo comum de problemas
concretos, ou para o desenvolvimento de projetos de investigagao
e/ou de acao;
Ill.asdisciplinasescolaressaorecortesdas areasde conhecimentos
que representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade e
nao esgotam isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais,
devendo buscar entre si, interagbes que permitam aos alunos a
compreensao mais ampla da realidade;
IV. a aprendizagem € decisiva para o desenvolvimento dos alunos
e por esta razao as disciplinas devem ser didaticamente solidarias
para atingir esse objetivo, de modo que disciplinas diferentes
estimulem competéncias comuns e cada disciplina contribua para
a constituicdo de diferentes capacidades, sendo indispensavel
buscar a complementariedade entre as disciplinas a fim de facilitar
aos alunos um desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais
completo e integrado;
V. a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso
anterior, amplia significativamente a responsabilidade da escola
para a constituicdo de identidades que integram conhecimentos,
competéncias e valores que permitam o exercicio pleno da
cidadania e a insercao flexivel no mundo do trabalho.
Art. 9° Na observancia da Contextualizacdo as escolas terdo
presente que:
I. na situagdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento é
transposto da situagdo em que foi criado, inventado ou produzido
e por causa desta transposicéo didatica deve ser relacionado com
a pratica ou a experiéncia do aluno a fim de adquirir significado;
Il. a relacao entre teoria e pratica requer a concretizacdo dos
conteudos curriculares em situagdes mais préoximas e familiares
do aluno, nas quais se incluem as do trabalho e do exercicio da
cidadania;
Ill. a aplicagdo de conhecimentos constituidos na escola as



situagdes da vida cotidiana e da experiéncia espontanea permite

seu entendimento, critica e revisao.

Art. 10 - A base nacional comum dos curriculos do ensino médio
sera organizada em areas de conhecimento, a saber:

| - Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, objetivando
a constituicao de competéncias e habilidades que permitam ao
educando:

a. Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes

linguagens como meios de: organizagdo cognitiva da realidade

pela constituicido de significados, expressdao, comunicacdo e

informacao.

b. Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes

linguagens e suas manifestagdes especificas.

c. Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das

linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a

natureza, fungao, organizagao, estrutura das manifestagbes, de

acordo com as condi¢gdes de producéo e recepgao.

d. Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,

geradora de significacao e integradora da organizagao do mundo

e da propria identidade.

e. Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como

instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos

sociais.

f. Entender os principios das tecnologias da comunicagao e

da informagdo, associa-las aos conhecimentos cientificos, as

linguagens que |he dao suporte e aos problemas que se propdem

solucionar.

g. Entender a natureza das tecnologias da informacédo como

integracao de diferentes meios de comunicagao, linguagens e

codigos bem como a funcgao integradora que elas estdo exercem

na sua relagdo com as demais tecnologias.

h. Entender o impacto das tecnologias da comunicagcdo e

da informacdo na sua vida, nos processos de produg¢ao, no

desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

i. Aplicar as tecnologias da comunicacdao e da informacdo na

escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua

vida.

Il - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
objetivando a constituicao de habilidades e competéncias que
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permitam ao educando:
a. Compreender as ciéncias como construgdes humanas,
entendendo como elas se desenvolvem por acumulacéo,
continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando o
desenvolvimento cientifico com a transformacao da sociedade.
b. Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das
ciéncias naturais.
c. ldentificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos
necessarios para a producéao, analise e interpretacao de resultados
de processos ou experimentos cientificos e tecnolégicos.
d. Compreender o carater aleatério e nao deterministico dos
fendbmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados
para medidas, determinacdo de amostras e calculo de
probabilidades.
e. ldentificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de
variaveis, representados em graficos, diagramas ou expressdes
algébricas realizando previsdo de tendéncias, extrapolagdes e
interpolacdes e interpretacoes.
f. Analisar qualitativamente dados quantitativos representados
grafica ou algebricamente relacionados a contextos socio
econbmicos, cientificos ou  cotidianosApropriar-se  dos
conhecimentos da fisica, da quimica e da biologia e aplicar esses
conhecimentos para explicar o funcionamento do mundo natural,
planejar, executar e avaliar agcdes de intervengdo na realidade
natural.
g. ldentificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico
para o aperfeicoamento da leitura, da compreensado e da agao
sobre a realidade.
h. Entender a relagdao entre o desenvolvimento das ciéncias
naturais e o desenvolvimento tecnolégico e associar as diferentes
tecnologias aos problemas que se propuseram e propdem
solucionar.
i. Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias
naturais na sua vida pessoal, nos processos de produgdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social.
j. Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua
vida.Compreender conceitos, procedimentos e estratégias
matematicas e aplica-las a situagdes diversas no contexto das



ciéncias, da tecnologia e das atividades cotidianas.

Il - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando
a constituicao de competéncias e habilidades que permitam ao
educando:

a. Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e

culturais que constituem a identidade prépria e dos outros.

b. Compreender a sociedade, sua génese e transformacao

e os multiplos fatores que nelas intervém, como produtos da

acao humana; a si mesmo como agente social; e 0s processos

sociais como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de
individuos.

c. Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo

de ocupacao de espacos fisicos e as relagdes da vida humana com

a paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais, culturais,

econdmicos e humanos.

d. Compreender a produgao e o papel histérico das instituicdes

sociais, politicas e econbmicas, associando-as as praticas dos

diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a

convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a

justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos.

e. Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade,

a economia, as praticas sociais e culturais em condutas de

indagacgao, analise, problematizagcdo e protagonismo diante de

situagdes novas, problemas ou questdes da vida pessoal, social,
politica, econémica e cultural.

f. Entender os principios das tecnologias associadas ao

conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura entre as

quais as de planejamento, organizagcdo, gestdo, trabalho de
equipe, e associa-las aos problemas que se propdem resolver.

g. Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias

humanas sobre sua vida pessoal, os processos de producdo, o

desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

h. Entender a importadncia das tecnologias contemporéneas

de comunicacdo e informagdo para o planejamento, gestéo,

organizagao, fortalecimento do trabalho de equipe.

i. Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola,

no trabalho e outros contextos relevantes para sua vida.

Paragrafo 1° - A base nacional comum dos curriculos do ensino

medio devera contemplar as trés areas do conhecimento, com
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tratamento metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e

a contextualizagao.

Paragrafo 2° - As propostas pedagdgicas das escolas deverao

assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para:

a. Educacao Fisica e Arte, como componentes curriculares

obrigatérios;

b. conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio

de cidadania.

Artigo 11 - Na base nacional comum e na parte diversificada sera
observado que:

I. as definicbes doutrinarias sobre os fundamentos axioldgicos e

os principios pedagogicos que integram as DCNEM aplicar-se-ao

a ambas;

Il. a parte diversificada devera ser organicamente integrada com a

base nacional comum, por contextualiza¢do e porcomplementacéo,

diversificagdo, enriquecimento, desdobramento, entre outras
formas de integracao;

Ill. a base nacional comum devera compreender, pelo menos, 75%

(setenta e cinco por cento) do tempo minimo de 2.400 (duas mil

e quatrocentas) horas, estabelecido pela lei, como carga horaria

para o ensino médio;

IV. além da carga minima de 2.400 horas, as escolas terdo, em

suas propostas pedagdgicas, liberdade de organizacao curricular,

independentemente de distingdo entre base nacional comum e

parte diversificada;

V. a lingua estrangeira moderna, tanto a obrigatéria quanto as

optativas, serdo incluidas no cémputo da carga horaria da parte

diversificada.

Artigo 12 - Nao havera dissociagéo entre a formagao geral e a
preparacao basica para o trabalho, nem esta ultima se confundira com a
formacao profissional.

Paragrafo 1° - A preparagao basica para o trabalho devera estar
presente tanto na base nacional comum como na parte diversificada.

Paragrafo 2° - O ensino médio, atendida a formacéao geral, incluindo
a preparacao basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio de
profissdes técnicas, por articulagdo com a educagao profissional, mantida
a independéncia entre os cursos.

Artigo 13 — Estudos concluidos no ensino médio, tanto da base
nacional comum quanto da parte diversificada, poderao ser aproveitados



para a obtencdo de uma habilitacdo profissional, em cursos realizados
concomitante ou sequencialmente, até o limite de 25% (vinte e cinco
por cento) do tempo minimo legalmente estabelecido como carga horéria
para o ensino medio.

Paragrafo unico — Estudos estritamente profissionalizantes,
independentemente de serem feitos na mesma escola ou em outra escola
ou instituicdo, de forma concomitante ou posterior ao ensino médio,
deverao ser realizados em carga horaria adicional as 2.400 horas (duas
mil e quatrocentas) horas minimas previstas na lei.

Artigo 14 — Cabera, respectivamente, aos 6rgaos normativos
e executivos dos sistemas de ensino o estabelecimento de normas
complementares e politicas educacionais, considerando as peculiaridades
regionais ou locais, observadas as disposi¢cdes destas diretrizes.

Paragrafo unico — Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino
deverao regulamentar o aproveitamento de estudos realizados e de
conhecimentos constituidos, constituidos tanto na experiéncia escolar
como na extra-escolar.

Artigo 15 — Esta Resolugcéo entra em vigor na data de sua
publicacao e revoga as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia, DF, 26 de junho de 1998
Ulysses de Oliveira Panisset
Presidente da CEB/CNE

Resumindo

Nesta unidade estudamos as diretrizes curriculares da: educacao
fundamental, educacéao infantil e educacao superior, mas especificamente
docursode pedagogia, mostrando aimportancia das diretrizes curriculares
na organizagao de um curriculo de um sistema de ensino educacional.
CERISARA, Ana Beatriz. O Referencial curricular nacional para a
educacao infantil no contexto das reformas. Educ. Soc., Set 2002, vol.23,
n°. 80, p.326-345.
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