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presentacao

A éarea da surdez ha muito carece de publicacbes a respeito.
Apesar de ja se encontrar publicagdes sobre surdez com mais facilidade,
ainda é necessario mais investigacoes e divulgag¢des acerca do trabalho
educacional com surdos, assim como em outros campos.

Este livro foi criado com o objetivo de oferecer ao discente de
pedagogia conhecimentos basicos para o inicio das discussdes sobre a
educacédo de surdos e Libras, portanto, a sua abordagem esta longe de
esgotar as discussdes a respeito.

Para trabalhar com o surdo s&o necessarios conhecimentos nao
apenas sobre Libras. Como os surdos estdo inseridos em uma comunidade
especifica, portanto, num grupo minoritario no pais, insurgem varias
questdes, dentre elas, as questdes basicas aqui apresentadas.

Os temas discutidos neste livro abordam: a histéria da educacao
de surdos; a identidade surda e a cultura surda; as questdes estruturais
linguistica da Libras e seus aspectos intrinsecos concernentes a essa
estrutura; a aquisicado de Libras como primeira lingua; a comunicagao
mediada pelo intérprete de Libras no ambiente escolar; a aquisicao do
portugués como segunda lingua e uma reflexao sobre literatura infantil e
surdez.

O objetivo maior & promover uma discussdao a respeito dos
aspectos que envolvem a questdo da educagao de surdo e municiar o
discente de pedagogia com conhecimentos acerca do assunto, afim de
que este tenha um direcionamento para o seu trabalho em sala de aula
com algum eventual aluno surdo, também para aqueles que tenham
interesse em se especializar na area de educacao de surdos.






INTRODUCAO

O conhecimento sobre a educacado de surdos s6 recentemente
tem sido divulgado através das disciplinas obrigatérias nos cursos
de licenciatura e através de outros meios. Como esta € uma area de
investigacao recente, muitos termos tém sido criados mas como sao
pouco divulgados, pouquissimos desses termos sao de conhecimento
do senso comum. Portanto, hd a necessidade de se apresentar alguns
termos basicos antes que se inicie toda a discussao sobre este assunto.

Antes, ao se falar de pessoas com déficit auditivo usava-se
a palavra surdo-mudo, mas, com o crescimento e o fortalecimento da
comunidade surda, esse termo mudou para apenas “surdo”. N&o se
aceita o termo mudo pelo fato de este ser imbuido da concepcéo de que
mudo nao tem capacidade para a comunicacao, que nao é verdade. O
surdo é uma pessoa que possui deficiéncia auditiva, seja de nascenca
ou adquirida apdés o nascimento; € um individuo que possui como
lingua natural a Libras (Lingua Brasileira de Sinais), e a utiliza para se
comunicar, frequenta a escola regular ou a especifica para surdos, tem
uma associagao para lutar por seus interesses, assume a identidade
surda e alguns ja encontram espago no mercado de trabalho. Apesar
de tantos espagos conquistados, ainda ha muitos surdos brasileiros que
sofrem com o ouvintismo.

Uma vez que o surdo ja pode se identificar como tal, surge a
diferenca entre DA (deficiente auditivo) e surdo. O DA é aquele que possui
déficit auditivo e nao assume sua identidade surda. O surdo é o que
assume sua identidade e geralmente abraga a causa do surdo. No caso
da surdez, na sociedade ha surdos que assumem diversas identidades,
conforme pode ser visto na discusséo sobre identidade surda, devido a
influéncia da oralizacdo. Esta é a tentativa de habilitar o surdo a falar.
Existem alguns que desenvolveram bem esta habilidade da fala, sdo os
surdos oralizados, e ha os que nado a desenvolveram essa habilidade ou
a desenvolveram precariamente (s6 pronuncias de palavras sem uma
organizagao sintatica inteligivel), sdo os nao oralizados.



Saiba Mais

Ouvintismo : Esse termo em geral é utilizado quando se esta
falando sobre a relagao surdos x ouvinte, pois, quando se fala de
comunidade surda, ndo tem como ndo compara-la a comunidade
ouvinte. A primeira € composta por pessoas que nao ouvem,
enquanto a segunda é composta por pessoas que ouvem. O fato
de ouvir ou ndo ouvir gera diferencas entre os grupos. Como o
grupo majoritario € composto por ouvintes, todas as normas da
sociedade sao criadas para o ouvinte, portanto, as normas sao
oriundas das necessidades da maioria: os ouvintes. Nas relacdes
entre ouvintes e surdos existem conflitos porque as necessidades
sao diferentes, e como a sociedade estd organizada de forma a
atender aos ouvintes, a vontade destes prevalece sobre a vontade
dos nao-ouvintes. Mesmo que nao intencionalmente, é dessa forma
que acontece o ouvintismo.

Uma vez que o surdo ja pode se identificar como tal, surge a
diferenca entre DA (deficiente auditivo) e surdo. O DA é aquele que
possui déficit auditivo e ndo assume sua identidade surda. O surdo é
0 que assume sua identidade e geralmente abraca a causa prépria de
sua comunidade. No caso da surdez, existe na sociedade surdos que
assumem diversas identidades, conforme pode ser visto na discusséao
sobre identidade surda, devido a influéncia da oralizacdo. Compreendida
aqui como tentativa de habilitar o surdo a falar.

As classificagbes dadas para a surdez pela area da fonoaudiologia
com relagcao aos niveis de perda auditiva sao:

» surdez leve - consegue escutar de 25 a 40 decibéis;

» surdez moderada - consegue escutar de 41 a 55 decibéis;

* surdez acentuada - consegue escutar de 56 a 70 decibéis;

» surdez severa - consegue escutar de 71 a 80 decibéis;

 surdez profunda - consegue escutar a partir de 91 decibéis;

* anacusia - ndo escuta nada.

No senso comum, quando se fala de normal faz-se a contraposicao
com a concepg¢ao de anormal. Normal vem da palavra norma e toda
sociedade é regida por normas, que sao necessarias para manter um
padrao de comportamento das pessoas e que sao criadas de acordo com
os principios e as necessidades de um grupo que tem caracteristicas



semelhantes. Sendo assim, a norma é criada por um grupo majoritario, e a
partir dessa criagcao tudo que é diferente do que acontece “normalmente”
com a maioria das pessoas foge da norma, ou seja, € anormal. Portanto,
para o senso comum, ser anormal é fugir da norma, e como as pessoas
sentem muita dificuldade em lidar com a diferencga, elas tendem a afastar-
se do anormal e rotula-lo.

Sassaki (2003) faz um debate sobre a diferenga entre deficiéncia
e eficiéncia. O autor expde que a concepcao de deficiéncia é falta de
eficiéncia. Ao olhar uma pessoa e ver nela a falta de eficiéncia, ha a
tendéncia de generalizar essa concepcgao e percebé-la como totalmente
ineficiente. Neste sentido, o deficiente é visto como incapaz, entretanto,
as pessoas com deficiéncia nao possuem a mesma capacidade que a
maioria das pessoas apenas em um determinado sentido do corpo (visao
e audicao), ou em alguma parte do corpo. Nesta perspectiva, as pessoas
com deficiéncia tém combatido a palavra deficiente para se referira elas e
aceitam palavras como: cego, surdo, cadeirante etc. Porém, uma reflexao
mais aprofundada remete as seguintes questdes: o cego € s6 cego? O
surdo é s6 surdo? Essas pessoas tém nome e identidade prépria? Ou
elas devem ser olhadas apenas a partir de suas limitacées? Ha pessoas
sem limitagdo? A grande questao é que, quando se trata de pessoa com
deficiéncia, a preocupagao nao esta na normalidade ou anormalidade, o
problema é o preconceito que, por falta de conhecimento e de tolerancia,
permanece na sociedade até os dias atuais.

Hoje, o surdo tem alguns direitos adquiridos em lei, como por
exemplo o direito a se comunicar em Libras. Em sala de aula regular ele
tem direito a presenca de intérprete de Libras, a atendimento especial em
horario oposto como: reforgo de portugués para o ensino como segunda
lingua. Em sala de aula especifica, os professores devem ser bilingues
e devem ensinar a escrita de portugués para o surdo e, de acordo com
a filosofia bilingue e o proposto pelo Decreto 5.626 de 2005, também
deveria ter Libras como disciplina. Chama-se escola regular aquela
com caracteristicas comuns, sdo as ditas dos “normais”, as escolas
especificas para surdos sdo aquelas que atendem apenas alunos surdos.

Ointérprete de Libras é o profissional com formagéao ou experiéncia
que traduz da lingua portuguesa para a lingua de sinais e vice-versa.
Desse profissional sdo exigidas as seguintes habilidades: conhecimento
aprofundado da Libras e da lingua portuguesa e postura profissional ética
perante a todos e dentro da comunidade surda. Quanto ao portugués,
este deve ser ensinado na sua modalidade escrita como segunda lingua,

OBSERVACAO
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e para este trabalho é ideal que o professor seja bilingue: com fluéncia
nas duas linguas. Em contrapartida, a Libras se torna a primeira lingua,
que é diferente da lingua materna, esta é aprendida no ambiente familiar
desde os primeiros anos de vida e aquela é aprendida geralmente na
escola — mesmo que seja nos primeiros anos de vida, pois ela foge a
norma: aprender no seio familiar. A segunda lingua é aprendida pelo
surdo depois da primeira, que €, de certa forma, obrigatoria.

No caso do Brasil, o portugués é a segunda lingua do surdo,
precisa ser aprendida para criar maiores possibilidades de insercao social
e € aprendida na escola, portanto, num ambiente artificial. A Libras, além
de primeira lingua, é considerada a lingua natural do surdo, concebida
assim porque € uma lingua que o surdo aprende naturalmente.

A Libras é uma lingua com estrutura autbnoma e com todos os
requisitos para ser uma lingua, entretanto, algumas pessoas pensam
que Libras é a representacdo da lingua portuguesa em sinais, sendo
este um grande equivoco. O sinal é um cddigo linguistico que tem
significado e significante e surge a partir das necessidades de expresséo
do surdo no seu dia-a-dia; ele ndo surge a partir da palavra portuguesa.
A Unica representagao em sinais possivel da palavra portuguesa é a sua
datilologia, que é o conjunto de sinais para o alfabeto das linguas orais,
ou seja, para cada letra existe um sinal correspondente. A datilologia
serve para as pessoas dizerem nomes proprios e nomes de objetos que
existem em lingua portuguesa, mas que nao ha correspondentes em
sinais. Nos textos sobre surdez chama-se lingua oral-auditiva a lingua
gue se contrapde a lingua sinalizada.

Quanto as modalidades da Libras, entende-se a modalidade
sinalizada como algo correlato a modalidade oral das linguas orais.
Como as linguas orais sao verbalizadas oralmente, nas quais se utilizam
as cordas vocais para exprimi-las, as pessoas e muitas literaturas sobre
o assunto tendem a dizer que o surdo “fala” em Libras. Na verdade, o
surdo fala com as méaos, fazendo sinais, entdo, ele sinaliza em Libras.
Quando ele esta se comunicando por sinais, esta usando a modalidade
sinalizada. Esta modalidade tem a representagao escrita mais conhecida
como “sign writing”, que traduzida ao pé da letra significa escrita de sinais.

Conforme Quadros e Karnopp (2004), o linguista norte-americano
William Stokoe utilizou a palavra quirema para se referir as maos, deste
modo, o estudo dos sinais minimos feitos com a mao seria quirologia
(quiro = mao; logia = estudo). Mas, por convencgao, foi adotada pelas
gramaticas brasileiras a palavra fonologia para se referir ao estudo dos



sinais minimos produzidos. No entanto, é pertinente a seguinte questao:
se fonologia é o estudo do sistema sonoro das palavras a fim de verificar
como um som minimo pode interferir no significado das palavras, como
pode o som ser correlacionado com a unidade minima do sinal que
nada tem a ver com o som? Desta forma, observa-se que o campo do
conhecimento sobre a lingua de sinais ainda precisa de muitos estudos.
Enfim, o que se quer com a correlagao entre o estudo da fonologia e
o estudo das unidades minimas do sinal é dizer que ha nos sinais tais
unidades minimas, que, combinadas, produzem o significado, que é o
campo de estudo da morfologia.
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A Educacao e a
Cultura de Surdos

OBIJETIVO:
e Conhecer a histdria da educac¢do de surdos e sua relagdio com a
formagao da identidade surda.







A Educacao e a Cultura
de Surdos

Histéria da Educacao de Surdos e Perspectivas Atuais

A histéria da educacao de surdos nao teve o mesmo percurso da
histéria da educacao dita “normal”, porque o aluno surdo nao foi incluido
no sistema educacional da mesma forma que o foram todas as pessoas
ditas “normais”. No transcurso da histéria da educacao de surdos, na
tentativa de educa-los, aconteceram avancos e retrocessos devido ao
déficit auditivo e todas as atencgbes estiveram voltadas para o déficit
auditivo em detrimento da pessoa surda, até a adog¢ao do bilinguismo @
no ensino para surdos. Nesta linha de pensamento, Capovilla (2001)
afirma que o direito a educacgao associa-se ao direito da igualdade e da
liberdade, mas que a educagdo dos normais e dos surdos partiram de
lugares diversos e chegaram a pontos diferentes.

Encontram-se registros historicos a respeito da educacdo com
metodologia direcionada para surdos, pelo menos com mais facilidade,
ja no século XVI, na Europa. Jorann Conrad Amman desenvolveu o
método de leitura labial, que corresponde ao treino da observagao dos
movimentos dos labios durante a produgao da fala em associagdo com
os sons da fala (SAMPAIO, 2007). Gerolamo Cardano (1501 a 1576)
- médico, matematico, inventor de um método para ensinar pessoas
surdas a ler e escrever - ja afirmava que o surdo era capaz de aprender a
escrita da lingua oral, pois esta seria a representagao da fala e defendeu
que os surdos deveriam aprender a leitura labial e a escrita (SOARES,
1999). A escrita, entao, foi apontada como uma opcgéao de aprendizagem
da lingua; ja que o surdo nao podia aprender a falar, a escrita aproveitaria
a percepcao visual do surdo. Apesar de Cardano ter atuado na area
de estudos voltados para a percepgao do som com a descricdo 6ssea

A EDUCACAO E A CULTURA DE SURDOS



SAIBA MAIS

O Congresso de
Mildo é assim
conhecido porque
aconteceu na cidade
de Milao. Ele foi

o Il Congresso
internacional de
educacgao de surdos.

do som, portanto estava com a visdo centrada no déficit auditivo, ele
declarou que o surdo tinha capacidade de adquirir conhecimento, pois a
surdez nao era impedimento para tal.

Na mesma perspectiva de Cardano, Pedro Ponce de Leon (1510-
1584) ensinava primeiro a escrita de nomes de objetos para depois
ensinar o surdo a falar (SOARES, 1999). Soares aponta outros nomes
de pessoas que se empenharam em ensinar leitura labial e escrita para
surdos nessa época, mas questiona se esse ensino de escrita tenha sido
apenas um recurso utilizado em substituicdo a fala ou um conhecimento
valorizado para insergao social, como ocorreu a partir do século XVII.

O monge Charles-Michel de L’Epeé criou o método gestual para
ensinar as pessoas surdas a ler e a escrever. Esse método consistia na
comunicagao com o surdo através de gestos, com o intuito de instruir o
surdo de maneira rapida (SOARES, 1999). Para esse monge, o surdo
néo aprendia porqgue ndo conseguia estabelecer comunicagdo com seu
professor, mas ele percebeu que os surdos conseguiam se expressar
com as maos.

Nessa mesma época, muitos estudos eram realizados a fim de
compreender a estrutura da audigcdo dos surdos e a possibilidade de
ensinar-lhe a falar. Com a escola de surdos-mudos de Paris, surgem os
sinais para comunicagao com os surdos, porém, por manifestacdo de um
grupo de estudiosos em prol da oralizagdo através do aproveitamento
dos resquicios auditivos do surdo, no século XVIII os sinais deixam de
ser aceitos como método de comunicagao e de ensino para o surdo.

Com a realizacado do Congresso de Milao, os ouvintes decidiram
abandonar o uso da lingua de sinais e passam a adotar o Método Oral
Puro (Oralismo), o qual significa que o surdo precisa aprender a falar a
lingua oral. A partir dessa pratica, defende-se que o surdo s6 é capaz de
aprender os conteudos escolares apos aprender a falar (SOARES, 1999;
SAMPAIO, 2007), sendo assim, o surdo sO & exposto aos conteudos
curriculares apos aprender a falar. A partir de entao, a histéria da educacgao
do surdo é marcada por trés fases: a oralizagdo; a comunicagao total e
o bilinguismo.

Nométodooralde ensino parasurdos, acriancadesde bempequena
€ exposta aos treinamentos fonoarticulatérios. Esses treinamentos sao
feitos com a estimulacao auditiva de diversas formas, desde batida de
palmas até batidas em instrumento musical de brinquedo. Isso é feito
com o objetivo de fazer com que a crianga aprenda a reconhecer 0s sons,
além disso, sao feitos trabalhos de verbalizagdo dos sons dos fonemas



para que ela aprenda a reproduzir os sons da fala.

Ao longo dos tempos tém havido o estimulo para que as criancas
surdas usem algum tipo de aparelho auditivo, cuja funcao é amplificar o
som. Conforme Capovilla (2001), na década de 1980, houve o estimulo ao
uso de aparelhos auditivos e na década de 1990 para o uso do implante
coclear.

O aparelho auditivo € um aparelho que existe em varios modelos
— conforme pode ser visto na figura 1.

Alexander Graha'm Bell
Inventor do aparelho
auditivo

Figura 1 (Modelos de aparelhos auditivos. Fote: http://www.freephotosbank.com).

Mais recentemente, foi criado o implante coclear, que é um
implante feito na coéclea. A céclea € um aparelho interno do ouvido
responsavel por transformar as vibragdes em pulsos elétricos para as
fibras auditivas, que sdo mandados para o cérebro através dos nervos
auditivos.

Conforme Capovilla (2001), diferentemente do aparelho auditivo,
o implante coclear ndo amplifica 0 som, ele ajuda a captar o som para
envia-lo para a coclea para que esta o envie para o cérebro, que é
responsavel em decodificar os sons. No implante coclear é colocada
uma proétese que contém a parte interna e a externa. Na parte interna,
no osso mastoide, € colocado um receptor de ondas de radio e um
estimulador da céclea. Um cabo multicanal é colocado na coclea para
que as informagdes sonoras cheguem até a coclea que por sua vez as
envia para o cérebro. Na parte externa é colocada uma pega metalizada
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imantada composta de microfone, uma antena transmissora de ondas de
radio e um processador de voz responsavel em receber os sons externos
e envia-los para a parte interna do ouvido. O formato do aparelho utilizado

para

o implante coclear pode ser visto na figura 2.

Estimulador coclear

Microfone implantavel
Pega metdlica :fé}'tﬁ/o
(emissor)
45 6
\ @ Céclea
2
Conjunto de
eletrodos
Cabo para o
processador de fala
—_—
. e
Processador \
de fala

=

Figura 2 (Implante Coclear. Fonte: CAPOVILLA, Fernando C. e
RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingiie da
Lingua de Sinais Brasileira. 1v. Sdo Paulo: Editora Universidade de
Sao Paulo, 2001).



Com relagdo aos aparelhos auditivos, muitos surdos ndo se
adaptam e aqueles que os usam dizem que 0s mesmos nao ajudam a
ouvir bem. O som que o surdo ouve através do aparelho auditivo néo é
limpo, € um som metalizado que faz com que ele ndo escute com clareza.
Por isso, muitos preferem n&o usar o aparelho auditivo.

Com relagao ao implante coclear, alguns surdos o fazem, mas
muitos outros contrarios ao seu uso e utilizam de varios argumentos para
justificar que ouvir ndo faz parte da identididade surda. Estes sdo os
surdos que ja tém uma identidade surda formada e empoderada, como
se podera ver mais adiante quando discutir-se-a acerca da identidade
surda.

Mesmo com o aparato dos aparelhos auditivos e com a frequéncia
a fonoterapia, nem todo surdo consegue aprender a falar, ou seja, nao
consegue ser oralizado. Muitos ndo tiveram nem tém a oportunidade de
passar por fonoterapia eficiente e adequada ou por tempo necessario para
desenvolver a habilidade de falar e nem todos tém aptidao para tal. Além
desses problemas que surgiram com a adogao da oralizagdo do surdo,
ainda ha a questédo do atraso em anos de escolaridade. Soares (1999)
afirma que os alunos surdos tinham em média quatro anos de atraso
em comparagao aos alunos ouvintes durante o método do oralismo. Tal @
método perdurou até o final do século XX e nao ensinou o surdo a falar
nem a escrever (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001).

Conforme relato de Soares (1999), infere-se que no século XIX ja
existia no Brasil o Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), utilizando
o método gestual ou pelo menos o combinado (usavam-se gestos e
escrita para ensinar a falar). Conforme Sampaio (2007), no Brasil, em 26
de setembro de 1857, foi fundado o Instituto Nacional de Surdos-Mudos,
atual Instituto Nacional de Educacgao dos Surdos (INES), que utilizava a
lingua de sinais. De acordo com Soares (1999), o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos (INSM,) no Rio de Janeiro, era frequentado por alunos
internos, cujo limite de vagas era cem e, dentre esses, alguns pagavam
e outros tinham direito a estudar gratuitamente.

Ainda de acordo com Soares, apds o Congresso de Mildo, houve
um empenho por parte dos responsaveis pela educagdo dos surdos
brasileiros pela adogdo do método oral no Instituto. Um dos argumentos
principais da época foi que ndo se deveria ensinar ao surdo a escrita
porque o Brasil ndo era alfabetizado, sendo assim, se perderia tudo que
fosse ensinado ao surdo em termos de alfabetizacao, pois a sociedade
nao era letrada e por isso ndo haveria continuidade de leitura pelos que

A EDUCAGAO E A CULTURA DE SURDOS _



conseguiam ler.

Durante a gestao da professora Ana Rimoli (1951 a 1961), a
adocado do método oral foi efetivada em todo o Instituto Nacional dos
Surdos-Mudos e ela criou o Curso Normal de Formacgao de Professores
para Surdos. A criagdo do Curso Normal deve ter favorecido a modificagao
e ampliagao dos cursos do Instituto, que resultaram na sua reformulagcao
total (SOARES, 1999).

Até o século XVI, o surdo teria sido estigmatizado como sujeito
incapaz de aprender por nao poder se expressar através de uma lingua.
Durante séculos, a concepgdo vigente era que o pensamento estava
diretamente ligado a linguagem, que era entendida como fala oral. A
concepcao era de que se a pessoa fala entdo ela pensa, o inverso era:
se a pessoa nao fala, entdo ela ndo pensa. Essa idéia pode ter sido
baseada no pensamento de Aristoteles que, segundo Soares (1999),
defendia como mais importante para a aprendizagem o ouvido, porque
era através dele que os sujeitos tinham acesso ao conhecimento exposto
através da oralizagao.

Nessa linha de raciocinio, deduz-se que o surdo por ndo conseguir
ouvir ndo poderia ter acesso ao conhecimento. Pode-se, entdo, perceber
@ que todo o método educacional era focado no ouvido: se o sujeito ouvia,
ele tinha a capacidade de ser educado, se o sujeito ndo ouvia, ele nao
podia ser educado. Essa concepcéo tida como saber dos povos, perdurou
por tanto tempo que, ainda no século XX, as pessoas perguntavam se o
surdo pensava.

Esse pensamento reducionista trouxe consequéncias negativas
para a educacao de surdos até a primeira metade do século XX. Pode-
se dizer que essa visdo ainda influencia o fazer do professor ouvinte
gue nunca experienciou a vida sem a audicdo. Os sujeitos formam
toda a percepcao e julgamento de valores do mundo através das suas
experiéncias pessoais, portanto, como esperar que as pessoas ouvintes
compreendam a forma como o surdo percebe o mundo sem o auxilio do
ouvido? A incapacidade de colocar-se no lugar do surdo pode ter sido
um dos fatores que contribuiu para o retrocesso educacional do surdo
durante o século XVIIl, como podera ser visto mais adiante, neste estudo.



Saiba Mais

Todos noés utilizamos a percepcédo visual, apenas achamos que nao
podemos viver sem a audi¢cdo. Para entender como utilizamos a visao
para compreender as mensagens, assista ao filme “Tempos modernos”, de
Charlie Chaplin, com o som do video em zero e participe do férum um. Com
certeza, teremos relatos belissimos dessa experiéncia. Sinopse do filme:
Tempos modernos foi o ultimo filme mudo de Chaplin; o foco é a vida urbana
nos Estados Unidos nos anos 30. O personagem principal é Carlitos, que
trabalha em uma industria e se apaixona por uma jovem. Esse filme critica
a sociedade capitalista, que vé o0 homem apenas como mao de obra.

“E sabido que os individuos surdos, assim como todos os
deficientes, foram alvos, desde o inicio da ldade Moderna, de dois tipos
de atencao: a médica e a religiosa” (SOARES, 1999, p. 12). A atencao
meédica, ainda hoje, tem uma agéo voltada para o diagnéstico. Sendo )
assim, o meédico ao atender o surdo diagnostica a sua doencga: surdez.
A atencao religiosa assume uma postura de assistencialismo, através da
qual surge o discurso de que as pessoas com deficiéncia sao as pessoas
que precisam de atendimento especial, de forma a necessitar de ajuda e
atencao, diferenciando-as das pessoas ditas normais, que sao educadas
para adquirirem autonomia.

Um primeiro problema que se pode perceber refere-se ao
diagndstico, por causa da concepgao que se tem da palavra doenca. Em
geral,odoente estaincapacitado, mesmo que temporariamente, de exercer
suas atividades normalmente, ou seja, da mesma forma que a maioria
das pessoas. Sendo o surdo doente, ele é incapacitado de desenvolver
as atividades de acordo com o que as normas sociais esperam. A forma
como a sociedade, hegemonicamente formada por pessoas que ouvem,
ver o surdo (como ser incapaz) aliado a predisposi¢cao da postura dos
profissionais dos servicos sociais para uma acao assistencialista tem
tornado o surdo um sujeito excluido, pois, para trata-lo, € necessario
isola-lo e tira-lo das atividades cotidianas.

O problema que se tem para com o assistencialismo é o néao
aproveitamento do potencial dos surdos, quando os servigos que lhes

A EDUCAGAO E A CULTURA DE SURDOS _



sao oferecidos partem da concepcéo da necessidade de apenas ocupar
as pessoas com deficiéncia, ja que as estruturas de servigo sociais
nao sabem o que fazer com os surdos. Nao é dada, as pessoas com
deficiéncia, a oportunidade para que elas mostrem o seu potencial,
mesmo com as limitagdes que tém. Toda a educacao destas pessoas
ensina-lhes que as pessoas devem sempre ajuda-las no que precisar.
A solidariedade deve sempre existir e € necessaria, porém, as pessoas
surdas ndo devem aprender que as outras devem sempre estar a seu
dispor. Esse tipo de visdo cria uma relagao parasitaria entre a pessoa
com deficiéncia e a pessoa sem deficiéncia.

E importante salientar que limitagdo ndo é sinénimo de

incapacidade; limitagcdo todas as pessoas tém, seja ela mais acentuada
ou n&o. Em geral, pessoas com deficiéncia ndo tém a oportunidade de
fazer escolhas, pois ndo sdo preparadas para isso, nem lhes é dada
oportunidade para tal. As escolhas sao feitas pelas pessoas que cuidam
delas, sejam elas da familia ou profissionais dos servigos sociais basicos.
E importante observar que as pessoas com deficiéncia precisam de
autonomia e a educacao deve procurar meios para prepara-las para que
a alcancem.
@® No século XVIII, um marco na educacao de surdos foi a ruptura
com o que vinha sendo defendido por L'Epeé e Cardano, entre outros.
Nesse século, foram realizados alguns encontros que debatiam sobre
a necessidade de o surdo aprender a falar. No congresso de Mildao, em
1880, foi decidido pela mudanga na metodologia de ensino para surdos
(SOARES, 1999).

Tanto no Brasil como na Europa, houve a tentativa de ensino do
surdo através da oralizagdo, porém, esse método foi falho porque nao
conseguiu os resultados dentro dos principios educacionais. Como os
surdos estavam sempre em desvantagem em anos de escolaridade em
comparagao com os alunos ouvintes, os educadores passaram a aceitar
o uso de sinais em sala de aula.

Na década de 1960, ressurge o uso da Libras na educacgao de
surdos, nos moldes da Comunicagao Total. Segundo Capovilla (2001),
esse método usava um ou mais sistemas (sinais artificiais até sinais
naturais da lingua de sinais), e qualquer outro signo com o fim de o
surdo melhor compreender a producado oral das professoras. Foram
utilizados recursos como: o vocabulario artificial, a producédo da Lingua
de Sinais foi na ordem da lingua sinalizada para facilitar a aprendizagem
da escrita e o signing exact english (sinais exatos do inglés) que usa



a sinalizacao de prefixos, que em portugués seria: igual — DESigual, o
“‘des” seria feito em datilologia e “igual” seria feito em sinal. O tempo
todo em que o professor dava aula ele o fazia falando e gesticulando ao
mesmo tempo. O problema é que o aluno surdo ou prestava atengao as
maos ou prestava atencado a boca para ler os labios e tentar descobrir o
que o professor estava falando. A soletracdo em datilologia consistia na
representacao, ponto a ponto, das letras da escrita alfabética, bastante
usada na Gra-Bretanha e Estados Unidos, que se tornou parte da lingua
de sinais. Por isso, a lingua de sinais n&o é propriamente pura, existem
nela empréstimos linguisticos da lingua oral, na qual usam-se palavras
com partes em datilologia para expressar algo.

De acordo com Capovilla (2001), a Comunicacgao Total ajudou na
melhor compreensao da lingua oral, mas, com muitas limitagées. A linha
do Centro de Pesquisas de Copenhague, em 1970, em que se filmava os
professores em aula falando e gesticulando ao mesmo tempo, permitiu
que se descobrisse que, naquele modelo, muitos sinais eram omitidos e se
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Veja na introdugéo

a audicao néo era capaz de compreender a mensagem, concluiu-se que o significado de

as criangas estavam tendo acesso a uma amostra linguistica incompleta datilologia.

e inconsistente de ambas as linguas. Concluindo, os alunos surdos nao

aprendiam nem uma lingua nem outra e isso, segundo Capovilla (2001), @

os tornava hemilinguistas e nao bilingues.

Com o surgimento da lingua de sinais natural - que melhor
contribuia para o desenvolvimento cognitivo e social do surdo - e com
a queda da Comunicagado Total houve o surgimento da filosofia do
bilinguismo, no qual o surdo adquire o direito de utilizar a lingua de sinais
como lingua natural (CAPOVILLA, 2001).

O objetivo dessa filosofia é levar o aluno surdo a desenvolver as
habilidades, primeiro em lingua de sinais e segundo na Lingua majoritaria
do pais ao qual pertence: o portugués, no caso do Brasil. O intuito é
sinalizar fluentemente na lingua de sinais e ler e escrever na lingua
patria, e o ideal é que nesta seja também fluente.

Apesar das limitacdes, foi o0 método da Comunicacao Total que
possibilitou alinguade sinais tero seu usoreconsiderado. Alingua de sinais
resistiu e se desenvolveu conforme a comunidade surda crescia, assim,
ela era menos estigmatizada. Os sinais passaram a ser padronizados e
uma gramatica rica comecgou a existir, independentemente da lingua oral
oficial do Pais.

Segundo Capovilla (2001), o bilinguismo surgiu na Suécia,
primeiro pais que reconheceu o0 surdo como minoria linguistica com
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direitos politicos assegurados. A partir de entdo o surdo é visto como
sujeito com cultura e lingua prépria.

Basicamente, o bilinguismo ¢é entendido como fluéncia em
duas linguas, sejam elas quais forem. No caso do surdo brasileiro, &
considerado bilingue aquele que é fluente em lingua de sinais e que
domina o uso escrito da lingua portuguesa. No entanto, ainda existem
muitos entraves com relacdo ao desenvolvimento do surdo nessas duas
linguas. Mas ja se pode reconhecer que é ha um avango na luta do surdo:
o fato de este ser respeitado enquanto usuario de uma lingua diferente
da lingua utilizada pelo grupo brasileiro majoritario.

Atualmente, no Brasil, a tendéncia principal da educacgao de surdos
€ o desenvolvimento do surdo como sujeito bilingue. Nesta perspectiva,
a escola deve ensinar o surdo a ler e a escrever em lingua portuguesa
e oferecer condigdes para que o surdo possa desenvolver melhor sua
lingua natural: a Libras.

O ideal seria que todas as escolas seguissem a proposta da
linguistica surda Marianne Stumpf (2005), que é alfabetizar o surdo em
Libras e em seguida ensinar-lhes a ler e a escrever em lingua portuguesa.
Desta forma, estaria realmente sendo respeitado o direito do surdo de ter
a Libras como primeira lingua, conforme pode ser entendido na discussao
sobre aquisicédo de lingua.

O que se tem encontrado na pratica da educacéao bilingue sao
aulas ministradas em Libras, mas sem ter a Libras como disciplina. No
entanto, apenas isto ja é formidavel, porque a exposicao de conteudos
em Libras facilita ao surdo compreender, quando aindo tem-se muitos
surdos que sequer tém acesso a isso, pelo fato de ser muito dificil
encontrar professores bilingues que tenham como segunda lingua ou
como lingua “estrangeira” a Libras. Conforme Svartholm (1999, p. 21):
“E também através da lingua de sinais que os estudantes surdos podem
receber uma instrugdo adequada na lingua escrita da sociedade e com
isso desenvolver o bilinguismo funcional.” A autora quer dizer que o surdo
que consegue ter conhecimento de duas linguas pode utiliza-las em suas
atividades diarias para se comunicar e informar-se, por exemplo.

Devido a necessidade de garantia do direito do surdo ao uso da
Libras, seja no cotidiano seja na educacdo, algumas medidas em lei
foram tomadas para a garantia do respeito ao direito do surdo a uma
educacéo bilingue. Seja em escolas regulares ou em escolas especificas
para surdos, o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Art. 14, § 1°,
alinea ll, afirma: “ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o



ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para alunos surdos”. Isso quer dizer que todas as escolas que tenham
estudantes surdos devem providenciar o ensino de Libras como disciplina
obrigatdria para o surdo e o ensino de portugués diferenciado, de forma
que a metodologia seja de acordo com o método de ensino de segunda
lingua.

No caso de insergdo do aluno surdo em sala regular de ensino,
0 que muitos ndo tém atentado é que esse aluno nédo deve assistir as
aulas de portugués em turma de ouvintes, pois isso n&o garantira o
respeito a particularidade da metodologia como segunda lingua. Pensa-
se, ainda, que ao se expor o surdo as aulas de portugués desse modo
se esta contemplando o surdo com um direito, que é o de ter acesso ao
ensino de portugués, no entanto, nao é isso que acontece. A metodologia
em uma sala de ouvintes é centrada no método de ensino de lingua
materna, trabalho em que ja se pressupde que muitos saberes ja sao do
dominio dos alunos. O ritmo de uma aula de ensino de lingua materna
é completamente diferente do ritmo da aula de ensino de lingua como
segunda lingua.

Saiba Mais

Além dos trechos de leis discutidos neste livro, é importante que vocé
leia mais algumas outras leis que falam sobre inclusdo educacional
da pessoa com deficiéncia. Essas leis sao facilmente encontradas no
link:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=a
rticle&id=12716&Itemid=863 do Ministério da Educacao, Secretaria
de Educacao Especial.

Além da garantia do ensino de Libras e do Portugués, cada qual
com suas particularidades, no referido decreto ha no Art. 14, § 10 :
Il - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;
c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como

segunda lingua para pessoas surdas; e
A EDUCAGAO E A CULTURA DE SURDOS



d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linglistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos surdos, desde a educacéo infantil, nas salas de aula
e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras
entre professores, alunos, funcionarios, direcao da escola e familiares,
inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagcdo coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na corre¢cdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a
avaliagao de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletrénicos e tecnolégicos;

VIl - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias
de informagao e comunicacao, bem como recursos didaticos para apoiar
a educacao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Entre outros.

@ Mesmo considerando que a educacao de surdos avangou para
melhor, ndo se pode perder de vista que ainda é necessario muitos
ajustes. Skliar (1999, 10) aponta o seguinte para justificar o motivo dos
problemas:

[...] os varios e contraditérios sentidos a partir dos
quais se define que os surdos sdo bilingues e que a
pedagogia deve refletir coerentemente essa condicéo; a
“ouvintizacado” pedagdgica, isto €&, a intengao de realizar
uma educagdo bilingue exclusivamente a partir de
professores, didaticas, textos, dinamicas, percepc¢des
e lingua dos ouvintes monolingues; a “ouvintizagao”
pedagodgica no processo de formagado dos educadores
surdos; a falta de uma assessoria politica competente
dentro do universo da educacdo para os surdos; a
falta de uma assessoria politica competente dentro do
universo da educagéo para os surdos; e, finalmente, a
tendéncia a experimentacédo pelo receio em termos da
“coeréncia” que deve imperar nos principios inovadores
da educacéo bilingue para surdos.

Um dos maiores problemas na educacédo de surdos é conseguir
a mudanca de crengas e consequentemente, de atitude das pessoas



ouvintes. Estas formam suas crencas a partir das suas experiéncias
pessoais com o mundo ouvinte, por motivagcao do ouvinte e a favor do
ouvinte. A partir desse entendimento, as pessoas tém construido sua
concepg¢ao de bilinguismo de modo equivocado. Nao € necessario apenas,
como ja foi apontado, possibilitar que o surdo possa se comunicar em
Libras. E preciso que ele amadurega um conhecimento em lingua propria
para que possa aprender outras linguas. Skliar quer alertar com isto,
que nao se pode usar a Libras para tentar normalizar o surdo, ou seja,
torna-lo igual ao ouvinte. A educacéo bilingue deve reconhecer e aceitar
o surdo com suas especificidades e nao tentar muda-las.

O professor, especialmente o professor de lingua portuguesa para
surdos, monolingue n&o tem condi¢cdes de trabalhar o bilinguismo ja que
ele ndo conhece as especificidades da lingua de sinais. Ele precisa ter
pelo menos uma formacéo para o ensino de segunda lingua para surdo
e, caso nao seja falante da Libras, faz-se necessario a presenga de um
intérprete de Libras durante as suas aulas.

Skliar também alerta sobre a falta de suporte pedagdgico, e
hoje ainda n&o ha uma assessoria politica educacional para orientar as
acoes pedagdgicas no ensino para surdos. De igual modo, a falta de
profissionais capacitados nessa area é muito grande no pais. @

Assim como Skliar (1999), Leite (2005) afirma que, no Brasil, ainda
s80 poucas as escolas que tém encaminhamento de educacéo bilingue.
A pratica da educacéo bilingue exige uma estrutura educacional para a
qual o sistema ainda nao esta preparado.

Conforme Leite (2005) e Sampaio (2007) muitos professores de
surdos ndo dominam a lingua de sinais e Sampaio chama a atencao para
o papel do professor de lingua portuguesa. A autora afirma que este deve
ensinar o portugués como segunda lingua e argumenta que, para isto,
€ necessario que o professor seja fluente em libras e conhega bem as
estruturas tanto da lingua de sinais quanto da lingua portuguesa.

Para que haja uma educacéao bilingue para surdo € preciso que
a lingua de sinais seja aceita com o status de lingua e com a mesma
fungao de qualquer outra lingua; como manifestagcao de cultura e meio de
interagao social, por exemplo. Porém, Leite (2005) afirma que em muitas
escolas a lingua do surdo é tolerada e isso ¢ diferente de ser respeitada
e aceita. Permitir que os alunos comuniquem-se em lingua de sinais e
estabelecer uma comunicacado basica com os surdos através da Libras
nao é o mesmo que aceita-la. Um professor que aceita a lingua de sinais
enquanto uma lingua diferente da sua e necessaria para a interagédo com

A EDUCAGAO E A CULTURA DE SURDOS _



o surdo, procura aprendé-la e tenta ser fluente como falante dela.
Conforme Skliar (1999, p.9),

A educagao bilingue para surdos, como qualquer
projeto/proposta educacional, ndo pode ser neutra
nem opaca. Porém, falta a consisténcia politica para
entender a educacédo dos surdos como uma pratica de
direitos humanos concernentes aos surdos; a coeréncia
ideologica para discutir as assimetrias do poder e do
saber entre surdos e ouvintes; a analise da natureza
epistemoldgica das representacdes colonialistas sobre a
surdez e os surdos.

Ainda ha muito a ser feito para que se diga que ha a pratica do
bilinguismo na escola. E preciso ser diferente da realidade encontrada
por Leite, por exemplo, em locais onde existem aulas em portugués oral
para surdos em salas especificas para surdos. E preciso compreender
que ser surdo falante de Libras € uma questao de direito do surdo para
assumir sua identidade — conforme podera ser melhor compreendido na
discussao sobre identidade e cultura surda — por isso é inadmissivel que
haja em salas especificas para surdos professores nao falantes de Libras.
@ No caso da sala de aula regular, é evidente que nao existe a
exigéncia da fluéncia em Libras para o professor, mas, € necessario
que estes professores, também de surdos, tenham algum conhecimento
sobre o0 processo educacional do surdo, sobre a estrutura da Libras e
sobre a comunicagao em Libras. Além disso, € necessario que os alunos
colegas do surdo conhegam Libras e que os demais funcionarios saibam
pelo menos usar uma comunicagao basica em Libras para atendé-los no
gue precisar. Medidas como essas podem evitar uma relagdo parasitaria
com o profissional intérprete de Libras na escola, assunto que também
sera discutido mais adiante.

A histéria da educagéo do surdo mostra que as instituicdes que
trabalham com a educacgéao inclusiva voltada para surdos, centram suas
preocupacdes na oralizagdo e no ensino da lingua portuguesa escrita.
Nao se pode esperar que os surdos consigam resolver todos 0s seus
problemas oralizando-os ou ensinando-0s a escrever, pois, na pratica, a
aquisicao da lingua oral por parte do surdo ndo promove a sua integragao
na sociedade (DIZEU; CAPAROLI, 2005). E preciso mais que isso para
gue se possa dizer que os surdos sao respeitados enquanto cidadaos.

Na verdade, bilinguismo é mais que ensino de duas linguas para
surdos. O bilinguismo mexe com a questéao cultural tanto dos surdos como



dos ouvintes, em dire¢cao a aceitagao da cultura de um grupo minoritario
dentro do grupo maior: dos ouvintes, mudancga de postura tanto de surdos
como de ouvintes frente a essa cultura, entre outras questdes que serao
debatidas ao longo do livro. Também é preciso refletir que ao aceitar
esses sujeitos como membros da comunidade maior: Brasil, e se exigir
deles a condigdo de serem bilingues, aceitando a Libras como outra
lingua oficial do pais, exige-se, entdo, que todos os brasileiros sejam
bilingues: falantes de lingua portuguesa e falantes de Libras. Essa ideia
pode assustar inicialmente, mas é perfeitamente possivel e enobrecedora
de uma nagao.

Identidade e Cultura Surdas

O surdo é a pessoa que possui déficit na audicao e que assume
identitariamente esta condicao perante a sociedade. O ser surdo € uma
denominagao aceita pela comunidade de surdos, por compreender
que nao escutar nao significa incapacidade para a comunicagéo, mas,
limitagdes para a fala oral. Se por tras da palavra “falar” esta a ideia de
comunicacao e de transmissao de pensamento, entdo nao se pode dizer
que surdo nao fala, pois o mesmo tem a capacidade de comunicagéao e @
o faz muito bem através da lingua de sinais. A partir dessa perspectiva,
assume-se que o surdo é diferente e nao deficiente.

Os surdos n&o aceitam a palavra “deficiente” porque ela possui
um sentido pejorativo; quando adotada o deficiente é visto como incapaz,
uma visao que leva ao desprestigio do potencial que a pessoa com
deficiéncia tem para atuar em areas que n&o exijam delas o uso do
membro para o qual possui limitagcdo. Todo o movimento surdo segue
em prol da aceitacdo de sua limitacao e contra a tentativa de fazer com
que ele se torne uma pessoa “normal”. Neste sentido, Skliar (1999, p. 12)
discursa a favor do termo diferenca:

O discurso da deficiéncia mascara a questao politica da
diferencga; nesse discurso a diferenga € melhor definida
como diversidade, e assim, a diversidade ndo é outra
coisa senao as variantes de uma normalidade, de um
projeto hegemoénico. A medicalizacdo e a normalizagao
dos surdos referem um projeto hegemdénico em que o
ser falante/ouvinte constitui a especificidade de uma
identidade totalitaria, positiva e produtora, por sua vez,
de uma norma invisivel que a tudo ordena e regula.
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A partir da visao da diversidade, ao se falar sobre surdos hoje
se esta falando de algumas pessoas que nao escutam e se comunicam
em lingua de sinais — independente de falarem ou ndo — se organizam
em comunidades, tém direitos e deveres comuns a condi¢cdo de surdez
e possuem uma identidade. Portanto, essas pessoas sdo pessoas
com caracteristicas e costumes préprios, que sdo baseados nos usos
de sua lingua e na sua forma de perceber o mundo: através da visao,
principalmente.

A lingua é um dos principais fatores que diferenciam as culturas
e identidades entre os povos e entre 0s grupos sociais. Uma pessoa
ao falar oferece informagdes acerca da regido da qual pertence, sobre
a faixa etaria e o sexo e, consequentemente, sobre os costumes e os
valores que seu grupo defende. Antunes (2009, p. 23) explica bem a
dimensao da fungdo social da lingua ao dizer que:

Alingua é, assim, um grande ponto de encontro; de cada
um de ndés com 0s nossos antepassados, com aqueles
que, de qualquer forma, fizeram e fazem a nossa historia.
Nossa lingua estd embutida na trajetéria de nossa
memoria coletiva. Dai, o apego que sentimos a nossa
@ lingua, ao jeito de falar de nosso grupo. Esse apego é

uma forma de selarmos nossa adesao a esse grupo. [...]
E nesse ambito que podemos surpreender as raizes do
processo de construcao e expressao de nossa identidade
ou, melhor dizendo, de nossa pluralidade de identidades.
E nesse ambito que podemos ainda experimentar
o sentimento de partilhamento, de pertenga, de ser
gente de algum lugar, de ser pessoa que faz parte de
determinado grupo. Quer dizer: pela lingua afirmamos:
temos territério; ndo somos sem patria. Pela lingua,
enfim, recobramos uma identidade.

Essa referéncia que as pessoas precisam ter depende da
identificagao delas com pessoas de um grupo que tenham caracteristicas
comuns a elas, e a lingua é fundamental nesse processo. No caso do
surdo, ele se identifica com pessoas que partiiham da sua realidade,
gue na maioria das vezes é outro surdo. S6 um surdo tem condi¢bes
de compreender otamanho da dimensao da experiéncia de viver com
a limitacdo da audicao, tais como: percepcado dos acontecimentos do
mundo através da visao e as limitagdes impostas pela sociedade ouvinte
por ndo compreender todas as necessidades de um surdo.

Mas isso nédo quer dizer que dentro da comunidade surda todas



as pessoas sejam iguais. Embora, segundo Félix (2008), os ouvintes
tendam a ver o grupo de surdos como homogéneo, eles sdo pessoas com
caracteristicas individuais e com histérias de vida préprias. Eles podem
ser vistos como um grupo na medida em que possuem caracteristicas
comuns, tais como as descritas acima.

O elemento principal que marca a identidade surda é a lingua de
sinais, pois é com ela que ele se comunica cotidianamente e adquire
conhecimentos diversos. Santana (2007) afirma que a lingua de sinais é
a base da identidade surda, por isso, esse direito deve ser resguardado.
Além de garantir ao surdo o direito ao uso da lingua, é necessario,
conforme Fernandes (2003), que tendo reconhecida suaa lingua natural,
haja espagos para o surdo aprimorar a habilidade enquanto falante da
propria lingua. Esse espaco também € necessario para que os surdos
firmem suas identidades que, de acordo com Dizeu e Caparoli (2005),
acontece através da integracao entre os surdos e sua cultura.

As interacgdes, especificamente intermediadas pela linguagem, sdo
importantissimas para o crescimento dos individuos enquanto sujeitos
individuais e sociais. Neste sentido, Vigotsky (1998, p. 38) afirma que os

signos e palavras constituem para as criangas, primeiro @
e acima de tudo, um meio de contato social com outras
pessoas. As funcbes cognitivas e comumente da
linguagem tornam-se, entdo, a base de forma nova e
superior de atividades nas criancgas, distinguindo-as dos
animais.

Nos espacos de interagcdo, os surdos apoderam-se de sua
identidade e dos saberes de sua cultura. Conforme afirma Santana (2007,
p.41), “A maioria dos estudos tem como base a ideia de que a identidade
surda esta relacionada ao uso da lingua. Usar a lingua de sinais em
contato com outro surdo é o que define, basicamente, tal identidade.”
Outro fator marcante nas identidades surdas é que estas pessoas
percebem o mundo essencialmente por intermédio das experiéncias
visuais e ndo auditivas, o que evidencia uma diferenga essencial na
construcéo da identidade por parte do surdo.

Um dos espacos que tem se mostrado um lugar de manisfestagao
daidentidade surda, embora nao satisfatoriamente, é a escola. Na funcéao
da formacado de cidadaos, a escola, no caso da surdez, precisa incluir
em seu fazer pedagodgico a formacado de identidade do surdo. Nesse
local, os surdos tém conseguido comunicar-se cotidianamente com seus
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pares em sua lingua natural. Mas, a escola ainda n&do tem conseguido
perceber o nivel de importancia da nova perspectiva do bilinguismo nem
promover situagdes de apropriamento de identidade surda. Skliar (1999,
p. 8) afirma que

[...] E evidente que a escola atual nZo proporciona
oportunidades para o desenvolvimento e fortalecimento
das identidades pessoais, ao contrario, da-se prioridade
as habilidades técnicas que sao sugeridas pela légica
contemporanea do mercado.

Skliar aponta que o problema esta na estrutura educacional, em

que se da prioridade a formacao técnica dos individuos e diz que, nesta
perspectiva, se justifica a inclusdo do surdo em sala regular de ensino.
O surdo precisa de convivio intenso com outros surdos, na sala regular
de ensino os surdos convivem na maior parte do tempo com pessoas
ouvintes, mesmo que haja intérprete de Libras na sala de aula. Nao se
pode esperar que o contato apenas com um intérprete de Libras seja
suficiente para a formacao de identidade surda, pois essa é formada em
contato com grupos constituidos por seus iguais.
& A escola exerce um papel importantissimo na formacao social dos
individuos, portanto, ela participa da formagao da cidadania, favorecendo
o respeito as diversidades proporcionando a identificacao dos individuos
com seus iguai, além do respeito desses mesmos individuos para com
outros diferentes. A escola tem poder para isso, porque, de acordo com
Skliar (1999, p. 8),

O ensino é uma forma privilegiada de politica cultural,
onde representam formas de vida social, no qual
sempre estdo implicadas relagbes de poder e onde se
enfatizam conhecimentos que proporcionam uma visao
determinada do passado, do presente e do futuro.

Diante da importancia da escola na formacao das identidades,
em especial dos sujeitos surdos, Skliar (1999, p. 13) aponta formas
multiculturais de formacéao de identidade:

- Formas conservadoras, que produzem e reproduzem
uma visao colonialista sobre a surdez, desenvolvem a
ideia da supremacia do ouvinte e da biologizagdo dos
surdos, praticam discurso de tipo “evolucionistas” para
justificar o “fracasso” pedagoégico, o conhecimento



escolar utilizado nunca é questionado e o “ouvintismo”
€ uma norma invisivel através da qual tudo é medido e
julgado.

- Formas humanistas e liberais, nas quais se exagera
o papel da escola supondo-se que ela pode mudar
as desigualdades e criando-se assim uma opressdo
etnocéntrica para aqueles que desejam a diferenga ou
para aqueles que ndo podem alcangar essa hipotética
“igualdade”.

- Formas progressistas, que polemizam com a idéia de
igualdade e aceitam o conceito de diferenga — porém, de
uma forma estatica e pensada como uma esséncia; deste
modo, fala-se somente do surdo “verdadeiro”, do surdo
“militante”, do surdo “consciente” e ignora-se a histéria e
a cultura que dao o sustento politico a diferenga;

- Formas criticas, através das quais sublinha-se o papel
que desempenham a lingua e as representacdes na
construcado de significados e de identidades surdas. A
lingua, neste contexto, ndo é um reflexo da realidade
ou um instrumento de comunicagdo, mas aquilo que
produz essa realidade. Nestas formas, se compreendem
as representagbes de raga, classe e género como o
resultado de lutas sociais sobre signos e significagoes, e
nao como uma légica natural que subjaze ao pensamento;
em sintese: a educacdo bilingue, numa perspectiva @
critica, poderia transformar as relagdes sociais, culturais
e institucionais através das quais sao geradas as
representacdes e significagdes hegemodnicas/ouvintistas
sobre a surdez e sobre os surdos.

Dentre essas formas, a mais comum encontrada é a que pratica
0 ouvintismo, que é o exercicio do poder sobre os surdos, até porque
dificilmente se encontra surdos trabalhando nas escolas exercendo
funcao pedagdgica e com espaco para expor suas ideias e ter seus ideais
defendidos, tampouco sao preparados para tal. Mas, busca-se a pratica
do ensino na forma critica, porém, este ensino tem sido dificil de ser
praticado nas escolas, porque os sujeitos responsaveis pela educagao de
hoje ndo conseguem lidar com as diferengas em sala de aula, enfatizando
que aceitar é diferente de saber fazer o grupo produzir e crescer com
base nas diferencas. Em sala de aula o professor tende a homogeneizar
O grupo, para conseguir dar conta do saber técnico que, de certa forma,
Ihe é imposto dar conta desse conteudo durante o periodo letivo.

A escola é sim um espaco que pode contribuir para a formagao e
apropriacao daidentidade surda pelos surdos, porém, ndo pode nem deve
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ser o Unico. E com a escola que os surdos contam, especialmente, nas
cidades pequenas. O espaco escolar € um ambiente que possui varias
fungdes, portanto, ndo se constitui apenas como espacgo de promogéao de
convivéncia social. A funcao desse espaco caracteriza-se como ambiente
de producgao de saberes, levando em consideragao que esses saberes
sao diferentes. Uma escola que acolhe o surdo ou é especifica para
surdos deve, além de cumprir seu propdsito, viabilizar essa formacao de
identidade e de empoderamento do sujeito enquanto surdo, respeitando-o
enquanto individuo, respeitando as diferencas identitarias desse grupo
e promovendo o crescimento intelectual de todos e sua inser¢cao na
sociedade enquanto cidadao possuidor de direitos e deveres.

Na escola, € importante que as pessoas que trabalham com surdos
saibam que no grupo nao é encontrado apenas um tipo de identidade.
Perlin (2005, p. 62) indica a existéncia de cinco tipos de identidade surda:

1. Identidades surdas: estdo presentes no grupo onde entram os

surdos que fazem uso com experiéncia visual propriamente dita. Noto
nesses surdos formas muito diversificadas de usar a comunicagao visual.
No entanto, o uso de comunicacao visual caracteriza o grupo levando
para o centro do especifico surdo. [...]
@ 2. ldentidades surdas hibridas: sdo os surdos que nasceram
ouvintes, e que com o tempo se tornaram surdos. [...] Eles captam do
exterior a comunicacao de forma visual, passam-na para a lingua que
adquiriram primeiro e depois para os sinais [...]

3. ldentidades surdas de transicao: estdo presentes na situacao
dos surdos que foram mantidos sob o cativeiro da hegemonica experiéncia
ouvinte e que passam para a comunidade surda, como geralmente
acontece. Transicdo € o aspecto do momento de passagem do mundo
ouvinte com representacéo de identidade ouvinte para a identidade surda
de experiéncia mais visual.

4. Identidade surda incompleta: € o nome que dou a identidade
surda apresentada por aqueles surdos que vivem sob uma ideologia
ouvintista latente que trabalha para socializar os surdos de maneira
compativel com a cultura dominante. [...]

5. Identidades surdas flutuantes: elas estdo presentes onde os
surdos vivem e se manifestam a partir da hegemonia dos ouvintes. Esta
identidade é interessante porque permite ver um surdo “consciente”
ou ndo de ser surdo, porém, vitima da ideologia ouvintista que segue
determinando seus comportamentos e aprendizados.



Essavariacdo de identidade deve-se ao fato de os surdos nascerem
em familias de ouvintes e terem tido varios tipos de atendimento com
relacéo a sua surdez. Os surdos que nasceram nas décadas de 1950, 60 e
70 sdo surdos que ainda sofreram com a repressao da sua lingua e foram
fortemente influenciados a serem oralizados. Alguns poucos conseguiram
ter treinamento com fonoaudiélogo e serem oralizados; os pais desses
surdos tinham dinheiro e financiavam o tratamento no sudeste do pais.
Mas, ha alguns que passaram por esse tipo de experiéncia, mas nao
conseguiram ser oralizados. Muitos outros ndo tiveram ou tiveram pouco
tempo de fonoterapia. Alguns surdos, por influéncia da familia, mesmo
sem serem oralizados, valorizam a cultura ouvinte e, consequentemente,
desvalorizam sua cultura e a si mesmo.

Em contrapartida, ha casos de surdos que néo séo oralizados e
outros que sao, mas, ao conhecer as comunidades surdas se identificam
com elas, se assumem como surdos e se sentem felizes com isso.

Na perspectiva da visdo antropologica do sujeito, entende-se
que o surdo tem direito a se desenvolver e crescer como sujeito social
detentor de deveres e direitos. Sendo assim, o foco sai da audicdo do
individuo, ao tempo em que se chama a sociedade a enxergar os surdos
como individuos atuantes, como parte e como criadores de sua historia.

Ao reconhecer o surdo como dententor de identidade propria,
passa-se vé-lo como pertencente a um grupo social diferente, confere-
se ao surdo todos os direitos politicos e culturais da mesma forma que
sao dados a qualquer outro cidadao do pais. Portanto, a visdo sobre o
enigma da surdez nao é mais focada na audigcao e na producao da fala,
mas é visto de forma global.

Resumindo

A histéria da educacao de surdos, a partir do século XIX, foi marcada pela
tentativa de oraliza-los, embora no século XVI tenha havido uma tendéncia
ao aprimoramento de uma comunicagao em gestos. Como a concepg¢ao,
até bem pouco tempo era de adaptar a minoria a maioria, aqueles que
possuiam limitacdes fisicas eram submetidos a tratamentos, muitas vezes
sofridos e longos, para normalizar sua mobilidade. No caso do surdo,
o tratamento era uma tentativa de fazé-lo falar. Como consequéncia
houve atraso no desenvolvimento cognitivo, social e escolar do surdo. A
constatacado do atraso fez com que novas alternativas na educacao de
surdos fossem adotadas; surgiu entdo o método da Comunicagao Total,
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que previa a comunicagao em sala de aula com o surdo com o uso de
frases oralizadas e 0 uso de sinais. Na sequéncia, surgiu o bilinguismo, que
procurava ensinar ao surdo a Libras como primeira lingua e o portugués
como segunda lingua. A partir da filosofia bilingue, reconhece-se o surdo
como sujeito com identidade e cultura préprias. A lingua de sinais é
o principal identificador da identidade e da cultura surdas, mas, devido
ao fato da Libras estar sendo desenvolvida no Brasil ha pouco tempo,
existem muitos surdos que ainda nao assumem a identidade como surdo.
Sendo assim, identificam-se as seguintes identidades surdas: surda, surda
hibrida, surda de transicdo, surda incompleta e surda flutuante.

Exercicio Proposto

Observando a histéria da educacao dos surdos percebemos sua evolugao
e vimos que as fases nao sdo estanques, ou seja, algumas ideias
sao retomadas para serem acrescentadas a outras. Com base nesta
informacgao, responda:

a) Releia sobre as correntes da evolucao histérica da educacédo de
surdos e enumere os pontos semelhantes e os pontos diferentes entre o
® Oralismo, a Comunicacao Total e o Bilinguismo.

b) Qual a importancia que a Libras adquire na corrente filoséfica do
bilinguismo? Argumente sua resposta usando como contraponto a
questdo da identidade e da cultura surdas.

Forum

1. Relate os sentimentos que foram despertados ao assistir o filme de
Charlie Chaplin indicado par leitura?

2. A adocgao do bilinguismo demanda uma série de providéncias. Dentre as
apontadas nesta unidade, aponte a mais urgente e justifique.
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A Lingua de Sinais

OBIJETIVO:
e Compreender os processos politicos de formacdo, estruturagdo e
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A Lingua de Sinais

Modalidade Sinalizada e Escrita da Libras: aspectos gerais

Como sexposto no capitulo anterior, na histéria da educacao
de surdos, o uso da lingua de sinais foi impedido durante cem anos.
Isso trouxe para a comunidade surda prejuizos incontaveis. A pessoa
surda desenvolve naturalmente a lingua de sinais e precisa dela para
identificagao e apropriagao de sua cultura, para crescer com as interagoes
sociais e ter acesso aos saberes da sociedade.

No Brasil, segundo Stumpf (2005), a Libras surgiu através da ®
resisténcia dos movimentos surdos. Os surdos, embora tenham sido
expulsos das escolas em que trabalhavam no século XIX, devido a
adocao do oralismo nas escolas, continuaram se reunindo as escondidas
e se comunicando em lingua de sinais, pois, a partir de entdo, essa
lingua tornara-se marginal. Assim, a lingua de sinais perdurou e os
surdos organizados em grupos lutaram pelo reconhecimento oficial de
sua lingua.

A lingua de sinais precisa ser vista a partir de uma abordagem
linguistica sobre afungao dalinguaemtodos os seus aspectos intrinsecos.
Issondao querdizer que se esta procurando enquadrar a Libras no processo
normativo das linguas orais, mas que ela serve a comunidade surda da
mesma forma que as linguas orais servem a comunidade ouvinte. Isso
posto, é pertinente compreender o que Antunes (2009, p. 21) aborda
sobre a concepgédo de lingua:

Isto é, a lingua, por um lado, é provida de uma dimensao
imanente, aquela prépria do sistema em si mesmo, do
sistema autébnomo, em potencialidade, conjunto de
recursos disponiveis; algo pronto para ser ativado pelos
sujeitos, quando necessario. Por outro lado, a lingua



comporta a dimensao de sistema em uso, de sistema
preso a realidade histérico-social do povo, brecha
por onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos
grupos sociais, com suas individualidades, concepgdes,
histérias, interesses e pretensbes. Uma lingua que,
mesmo na condigado de sistema, continua fazendo-se,
construindo-se.

Nesta perspectiva, a lingua torna-se um instrumento de poder,
uma vez que através dela € que os sujeitos interagem uns com os outros,
mostrando a si proprios e negociando espacgos sociais de discursos. A
comunidade ouvinte, ao obrigar o surdo a falar a lingua oral, pde em
pratica o ouvintismo, estigmatizando o surdo e tornando-o submisso. Essa
forma abusiva de apropriagao da lingua também pode acontecer com
surdos e ouvintes que ao aprenderem a lingua de sinais ndo a divulgam
amplamente, ndo permitindo que a maioria das pessoas aprenda a
Libras. Essa apropriacao faz com que a interagao entre surdos e ouvintes
fique limitada ao grupo seleto de falante de Libras, criando assim um
gueto e promovendo também o ouvintismo, além de limitar a insergao do
surdo nos diversos setores sociais. E preciso deixar claro que a lingua
@ surgiu da comunidade surda, ndo é de um falante de Libras ou de outro,
mas de toda a comunidade e de preferéncia que esta comunidade seja
a nacional. A Libras, ao ser aceita como oficial do pais, torna-se também
um bem cultural do pais ao qual todos devem ter acesso, embora mais
frequentemente utilizada nas comunidades surdas.

Porém, negar a lingua de sinais ao ouvinte n&o lhe traz prejuizos
na mesma proporgao que traz ao surdo. Impedir ao surdo a comunicacgao
em lingua de sinais € o mesmo que isola-lo da sociedade e tirar todo o seu
direito de construir histéria e cultura propria, o que se fez naturalmente
ao longo da histéria da sociedade sempre que se quis dominar um povo.
Nenhum grupo social tem o direito de negar essa construgao a qualquer
individuo, por isso, no trato com o surdo deve-se ter muito cuidado para
nao estar impondo-lhe uma cultura que ele naturalmente néo incorporaria
como sua.

Uma das conquistas significativas para o surdo brasileiro
foi o reconhecimento da comunicagdo do surdo enquanto lingua.
Consequentemente, foi assegurado aos surdos o direito de uso dessa
lingua (Libras — Lingua Brasileira de Sinais) enquanto lingua natural no
Brasil.

De acordo com a lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002,



Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a
forma de comunicagao e expressao, em que o sistema
linglistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de idéias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil.

Essa conquista € muito importante para os individuos surdos,
porque ao garantir que o surdo possa utilizar sua lingua natural, se esta
garantindo seu desenvolvimento social, pois, as operacdes mentais com
0s signos sao a condi¢ao para esse tipo de desenvolvimento (VIGOTSKY,
1998). Essa conquista tem dado um novo direcionamento aos trabalhos
com os surdos e tem garantido-lhes alguns espacos de convivio com a
sociedade de maneira que possa vir a ser igualitaria.

Assegurar o direito a lingua de sinais ao surdo significa que ha
uma tentativa de possibilitar ao surdo um melhor desenvolvimento da
sua cidadania. Segundo Pinker (2002, p.21) “a linguagem nao é apenas
uma invencgao cultural qualquer, mas o produto de um instinto humano
especifico”. Esse respeito ao instinto do surdo comunicar-se em Libras
€ um respeito sem duvida a formacado de sua personalidade e a sua
condi¢cdo de ser humano. Para Fernandes (2003), significa oferecer-lhe a @
possibilidade de aquisicdo natural da lingua, ter de posse um instrumento
caracteristico de sua comunidade, garantir-lhe um meio eficiente de
comunicagao e ter um instrumento de desenvolvimento dos processos
cognitivos em tempo adequado.

Reconhecer a Libras como lingua traz a compreensao de que esse
modo gestual de comunicac¢ao produz sentido, tem um sistema auténomo,
€ um conjunto de recursos disponiveis e prontos, nado estaticos, para
serem usados na formacao dos discursos. A Libras € um sistema em uso
e preso a realidade social da comunidade surda e da sociedade como um
todo, conforme caracteristicas de lingua apontadas por Antunes.

A Libras, portanto, € uma lingua que cumpre sua fungdo como
qualquer outra, mas tem uma estrutura diferente da lingua oral-auditiva.
Em contraposi¢cdo a lingua oral, a lingua de sinais, possui algumas
caracteristicas semelhantes e outras diferentes. A lingua oral possui uma
relacao arbitraria entre o significante e o significado, na lingua de sinais
existe uma relacédo com forte motivagao icénica (SALLES, 2004).

Para melhor compreensdo da formagao da Libras serdo feitas
algumas comparacgdes entre a lingua de sinais e a lingua oral-auditiva. A
primeira comparacao basica é com relagao a sua forma de producao nas



modalidades sinalizada e oral. A Libras é produzida em forma de sinais,
enquanto a lingua oral-auditiva é produzida com os sons. Portanto, os
canais de producgao da Libras sdo as maos e o corpo e a sua forma de
recepgao € a visdo. A lingua oral-auditiva tem como canal de produgéo o
aparelho fonador e sua recepgdo é através da audicdo. Muitos ouvintes
guando estdo comegando a aprender Libras procuram associar os sinais
a algum tipo de som e a estrutura da lingua oral, mas essa associagao
nao existe, conforme sera melhor compreendido através do estudo da
estrutura fonolégica e morfolégica da Libras mais adiante. Fernandes
(2003) concorda afirmando que a forma de recepc¢ao da lingua de sinais
€ espaco-visual, enquanto da oral-auditiva é a audicdo. Fernandes se
refere a espacgo-visual porque os sinais sao feitos com as maos em um
espaco a frente do tronco ou apoiado no tronco.

Continuando a comparacédo paralela entre lingua oral-auditiva
e lingua de sinais, a Fonologia, propria das linguas orais-auditivas, é
equivalente a Quirologia em Libras, enquanto a representagao grafica
da lingua oral auditiva é a escrita alfabética, a representacao grafica
da lingua de sinais é o sign writing (CAPOVILA, 2001; STUMPF, 2005),
que significa escrita de sinais. A escrita da lingua oral-auditiva é a
@ representacado dos sons da fala, embora nao seja exatamente a mesma
estrutura. Na escrita de sinais é a representacéo dos sinais.

Veja alguns exemplos de sinais, sinalizados e escritos:

40

O+

s

Figura 4. Tchau Fonte: Capovilla e Raphael (2001)

Outra caracteristica préopria das linguas orais e que também é
encontrada na lingua de sinais € a sua variagéo interna, nos sistemas



fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico-pragmatico (FERNANDES,
2003). Assim como assume sua fungdo social, como se pode ver nos
exemplos demonstrados para variagdo em lingua de sinais (figura 5).

Alinguagem, enquanto atividade implica que até mesmo
as linguas (no sentido sociolinglistico do termo) nao
estdo de antemao prontas, dadas como um sistema
de que o sujeito se apropria para usa-las segundo
suas necessidades. Sua indeterminagdo nao resulta
apenas de sua dependéncia dos diferentes contextos de
producao ou recepgao. Enquanto “instrumentos” proprios
construidos neste processo continuo de interlocugéo
com o outro, carregam consigo as precariedades do
singular, do irrepetivel, do insoluvel, mostrando sua
vocagao estrutural para a mudanga. (GERALDI apud
COSTA VAL, 2005, p.20).

Exemplos:

3

Figura 5 - Pouco (1). Fonte: Capovilla e Raphael (2001)

Figura 5.1 - Pouco (2). Fonte: Capovilla e Raphael (2001)

Os exemplos de sinais demonstrados em figura foram retirados
do Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira, de Brito (1995) e do Dicionario de Lingua Brasileira de Sinais
disponibilizado na web. Porém, por ndo serem encontrados alguns sinais
prontos no dicionario impresso ou no livro de Brito, alguns sinais foram
adaptados e para esses nao ha indicacao de fonte.

A Libras tem a modalidade sinalizada e escrita. A modalidade



chamada aqui de oral corresponde a modalidade oral da lingua oral-
auditivaem contraposig¢ao a escrita, enquanto o que se chamade sinalizada
corresponde a Libras gesticulada pelos surdos em contraposi¢ao a escrita
de sinais. Amodalidade escrita da lingua de sinais é mais conhecida como
sign writing e foi criada por Valerie Sutton, uma bailarina que desenhava
0s passos da dancga para representa-la na escrita (CAPOVILLA, 2001).

Sa (2000) faz uma retrospectiva histérica da trajetéria do
surgimento da lingua de sinais escrita no exterior e sua importagao para
o Brasil. Sa afirma que em 1974 o sign writing foi criado por Valerie
Sutton, na Dinamarca, pais em que foi registrada a criagdo da escrita de
sinais. Em 1977, foi realizado um workshop sobre sign writing; em 1978,
foram editadas as primeiras licbes em video; em 1979, Valerie Sutton e
a equipe do Instituto Técnico Nacional para Surdos de Rochester (NY)
fizeram alguns livretos, nos quais usaram ilustragdes em sign writing e,
em 1980, Valerie Sutton apresentou uma forma de se analisar a lingua
de sinais sem passar pela tradugao da lingua falada. Em 1996, a PUC do
RS, em Porto Alegre, formou um grupo de trabalho para pesquisas sobre
sign writing.

O sistema de escrita de sinais tem toda uma estrutura prépria e
& € muito diferente da escrita alfabética. A escrita de sinais representa a
imagem do sinal com todos os seus componentes.

Conforme Capovilla et al (2001, p. 1494),

a representacdo da lingua de sinais € o ‘sign writing’, ele
€ usado em todo o mundo como um sistema de escrita
visual pratico para a comunicagéao escrita cotidiana entre
surdos, e entre surdos e ouvintes, e como um sistema de
notacgao linguistica para o estudo cientifico comparativo
das linguas de sinais por parte de linguistas. [...] Esse
sistema de escrita é secundario a Lingua de Sinais, ele
representa os quiremas, nas diversas dimensdes, de que
se compdem os sinais nas diversas linguas de sinais.
No sentido fonoldgico, funciona como uma espécie de
alfabeto fonético internacional para a notagao de sinais
permitindo descrigdes finas e minuciosas do mundo
especifico com que um dado sinal é feito.

Poucas séo as pessoas no Brasil que sabem escrever em sign
writing, porém, essa € uma habilidade necessaria para o avanco dos
estudos cientificos em Libras e para o desenvolvimento da alfabetizagao
do surdo. De acordo com Rosa (2005), o sign writing € uma escrita recente
no Brasil, pouco conhecida pelos surdos e deve ainda sofrer alteragdes



no sentido da economia do sistema porque este ainda é extenso.

A escrita de sinais pode colaborar com os estudos linguisticos
sobre a estrutura da Libras assim como em outros estudos, por exemplo,
0s que envolvem entrevistas com surdos. Recentemente, foi desenvolvida
uma pesquisa na Universidade Federal da Paraiba por Edneia Alves,
Marie Batista e Regina Valentim, sob orientagédo da Prof? Dra. Evangelina
Faria sobre as crencas dos surdos sobre a importancia da Libras em
sua vida, mas, a transcricao das respostas precisou ser feita em escrita
alfabética porque ninguém na equipe sabia escrever em sign writing.
Essa foi uma alternativa encontrada pela equipe assim como tem sido
feito por muitos pesquisadores brasileiros, no entanto, € uma agresséo a
lingua de sinais. Pois, se essa lingua tem uma representagao escrita ela
deve ser usada sempre que se tratar de transcricdo da sua modalidade
sinalizada. Além do mais, a escrita alfabética ndo é capaz de representar
toda a estrutura da Libras sinalizada.

De acordo com Stumpf (2005), a escrita de sinais é capaz de
registrar qualquer lingua de sinais sem que seja necessaria a tradugao
dos sinais em escrita alfabética. Conforme Capovilla et al (2001), o sign
writing é capaz de transcrever as propriedades sublexicais das linguas
de sinais, fazer uma descricao detalhada dos quiremas em seus aspectos @
fundamentais.

No decorrer do desenvolvimento da escrita de sinais foram
testadas varias formas de escrevé-la. A leitura da escrita de sinais nao é
feita linearmente da esquerda para a direita como é feita pelos leitores
de lingua oral. Segundo Stumpf (2005), o texto em escrita de sinais &
produzido em colunas, comecgando pela coluna da esquerda.

Deste modo, de acordo com a explicagao de Stumpf (2005, p. 53)
e exposto na figura 6,

Leitura e escrita serdo realizadas em colunas. Cada
coluna comporta trés trilhos: o trilho do meio representa
0 eixo central que passa pela cabega e o meio do corpo
em posicao neutra; os trilhos da esquerda e da direita
permitem delimitar duas subcolunas simétricas em
relagdo ao trilho central. Essas duas subcolunas e os
dois trilhos extremos servem para criar referéncias de
deslocamentos em relacédo a posi¢ao neutra do corpo e
da cabecga. Passamos a dispor entdo de quatro posicoes
possiveis sobre um mesmo eixo horizontal. Essa escrita
em colunas procura solucionar o interrogante de como
escrever uma lingua tridimensional num espaco plano

como é o papel.



Figura 6 fonte: Stumpf (2005)

Veja na figura 7, o exemplo de escrita de texto em escrita de
sinais. Nesta figura pode-se observar como é escrito um texto em lingua
de sinais, nela também ha transcricdo do texto em escrita alfabética.
Esta transcricao foi feita literalmente, portanto, a estrutura de texto
apresentada é exatamente a estrutura do texto em Libras.
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TEMA, HISTORIA CAVALO JARDIM CAVALO ANDAR-LENTO ANDAR ANDAR-
LADG SENTIR-LIVEE ANDAR-LADO ANDAR CABECA-LADO VER VACA VACA-
OLHA-LADO VACA BOCA-ABRIR VACA-BOCA FECHAR, TAMBEM PASSARINHO
PASSARINHO-CERCA CERCA PASSARINHO.CERCA ENTAO, CAVALOQ ANDA-
LENTO ANDA-PULAR DUVIDA PULAR CAVALD-OLRA-TADD CAVALO-OLHOS-
FECHAR PULAR-ALTO SALTAR ATROPEEAR CAIR CERCA-PAU CAIR PAU
UUEBRAR CERCA-QUEBRAR

Figura 7 fonte: Stumpf (2005)



Uma traducao possivel para este texto, a partir da transcricdo em
escrita alfabética, seria a seguinte:

Tema da histéria: “O cavalo no jardim”. O cavalo sai andando
lentamente, anda para um lado e se sente livre, anda de lado com a
cabeca de lado. Entdo, vé uma vaca, a vaca olha de lado e abre e fecha
a boca. O cavalo também vé um passarinho na cerca. O passarinho
continua na cerca, entdo o cavalo continua andando lentamente, anda
saltitando e fica na duvida se consegue pular. O cavalo olha pro lado,
fecha os olhos e pula alto. Ele salta, se atropela e cai bem em cima do
pau da cerca. Caiu, quebrou o pau e a cerca.

Esses dados estdo aqui expostos apenas como ilustracao porque
esse assunto esta longe de se esgotar, foi feito assim como forma de
reconhecer a importancia da escrita de sinais.

A seguir sera feita uma explanacéo basica a respeito da estrutura
da lingua de sinais e todos os exemplos serdo expostos baseados na
lingua sinalizada, embora sejam mantidas as representacdes escritas de
sinais nas figuras apresentadas, sempre que possivel.

A Estrutura Fonolégica e Morfolégica da Libras

As gramaticas da Libras surgidas tiveram sua constru¢cédo baseada
no formato da gramatica normativa da lingua oral. Dessa forma, foram
observados os respectivos correspondentes na Libras para a estrutura
fonologica, morfolégica, sintatica, semantica e pragmatica, até porque as
linguas tém tais estruturas.

No campo da fonologia, procurou-se encontrar as unidades
minimas sem significado do sinal (QUADROS; KARNOPP, 2004). O
termo fonoldgico esta sendo utilizado aqui porque esta sendo seguida a
terminologia de Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004). Os estudiosos
da estrutura fonoldégica da lingua de sinais organizam as unidades
minimas em parametros. Conforme Brito (1995), ha cinco parametros na
Libras agrupados em primarios e secundarios. Os parametros primarios
sado Configuracado de Maos (CM), Ponto de Articulacao (PA) e Movimento
(M). Os secundarios sao dois, denominados de forma mais clara a partir
da classificacdo dada por Quadros e Karnopp (2004): Orientagéo (Or) e
Expressdes Nao Manuais (ENM).

Por morfologia entende-se o estudo da unidade minima que contém
significado. Na morfologia o que se leva em consideragao sao as varias
combinagdes minimas que dao significado a um termo. Entdo, toda a



exposicao feita nesta parte partira da fonologia até a morfologia, ou seja,
sera apresentada a unidade minima e em seguida serdo explicitadas as
possibilidades de combinacao para se chegar a um significado.

Neste subcapitulo todos os aspectos fonoldgicos seréo explicados
levando em consideragdo a possibilidade de se ter o componente
morfolégico em cada exemplo. Assim, cada pardmetro que sozinho nao
tem significado sera explanado de forma que se possa enxerga-lo dentro
de um sinal, que é a parte com significado.

Configuragdo de Maos (CM)

As configuragcbes de méao sao as formas que a mao assume para,
em combinagdo com outra forma, poder adquirir um significado. Brito
(1995, p.36) afirma “sé@o as diversas formas que a(s) mao(s) toma(m) na
realizacao do sinal”.

Na figura 8 ha todas as configuragdes possiveis que a mao pode
assumir ao realizar um sinal.
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Figura 8 (configuragdo de maos Fonte: http://www.acessobrasil.org.br/libras)

A combinacgao de cada configuragao dessas pode ser com o Ponto
de Articulagao (PA), com o Movimento (M), com a Orientagéo (Or) e/ou
com as Expressdes Nao Manuais (ENM). Essas combinagdes podem ser
uma a uma ou com mais de uma.



Por exemplo, a palavra “pouco” (CM + PA — espaco neutro; Figura
9).

Nesse sinal, é preciso apenas ter uma configuracao de mao,
na qual dois dedos sdo postos paralelamente e parada. E necessario
colocar a mao com a Configuragdo de M&o em frente ao corpo. Como ela
n&o toca nenhuma parte do corpo, o Ponto de Articulacédo é considerado
espacgo neutro, conforme pode ser verificado a seguir:

Figura 9 (fonte: Capovilla e Raphael, 2001)

Ponto de Articulacao (PA)

O ponto de articulacao ¢é o local do corpo onde é feito o sinal. Para
a formacao dos sinais a CM se apoia em uma parte do corpo, pode ser
@ na regido da cabeca, tronco, bragos, mao ou a frente do corpo. E muito
interessante a observacao de Brito (1995, p. 38), quando afirma que,

Os sinais realizados em contato ou préximos a
determinadas partes do corpo pertencem, muitas vezes,
a um campo semantico especifico, organizado a partir
de caracteristicas iconicas. O que se refere a visdo é
realizado perto dos olhos; o que se refere a alimentagao,
perto da boca; o que se refere a sentimentos, perto do
coragao; o que se refere a raciocinio perto da cabeca.

O PA também é responsavel pelo significado. Os pontos de
articulacdo podem ser vistos na figura 10. Os circulos indicam a base
dos pontos de articulagdo. Na cabecga, pode haver contato na testa, no(s)
olho(s), no nariz, na boca, no queixo ou nas bochechas. No tronco, o
sinal pode ter contato nos ombros, no peito, na barriga ou até mesmo
no quadril. Nos bracos, o contato pode ser no antebraco, no brago ou
no pulso. Esses contatos dos bragos podem ser na parte de dentro ou
de fora. O espaco neutro é toda a parte da frente do tronco onde a mao
alcanga, € o tipo de PA em que nao ha contato. O contato também pode
ser realizado na mao, na palma ou nas costas da méo.



Figura 10

O PA é definidor de significado porque uma determinada CM pode
ter significados diferentes dependendo do ponto de articulagcdo em que
ela seja posicionada.

Tanto na palavra “um?”, figura 11, quanto na palavra “nariz”, figura
11.1, a CM é a mesma, mas, os pontos de articulagcao sao diferentes.

[O) O ponto de articulagao da palavra “um” é o espaco neutro, que é o (O}
local a frente do tronco, e o ponto de articulagao da palavra “nariz” é na
regido da cabecga — mais especificamente no proprio nariz. Outros sinais
bastante conhecidos e facilmente encontrados na Internet e que tém uma
configuracao de mao e localizacao no espago neutro sao a representagao
das letras do alfabeto e dos numerais (figura 12).

b

Figura 11

®

Figura 11.1



Alfabeto Manual Atual

Figura 12. Fonte: http://www.feneis.org.br/pagel/libras_alfabeto.asp#feneis

Movimento (M)

O movimento das maos ou do corpo também é uma unidade
minima que contribui para a significacdo do sinal. Os movimentos com
as maos podem ser de circular, em espirais, ondulado e de fricgao. Brito
(1995) diz que o movimento tem diregao, aspecto muito importante para
compreensdo dos verbos direcionais em Libras. Assim, tem-se a diregéo
do movimento para cima, para baixo, para frente, para tras e para os lados.



Ainda ha o movimento repetido, ou seja, quando o0 mesmo movimento
acontece repetidamente, este da a ideia de continuidade que em geral
esta ligada a acdo. Uma mesma configuragcdo e um mesmo ponto de
articulagdo, mas com movimentos diferentes podem gerar significados
diferentes. Um exemplo parecido é como acontece com os sinais “legal”
e “avaliacao” (figura 13 e figura 13.1). O sinal legal tem a configuracao de
mao com o dedo polegar esticado para cima e os demais dedos da mao
fechados, no ponto de articulagcdo ha espago neutro e sem movimento.
O sinal avaliagao tem a mesma configuracdo de mao e o mesmo ponto
de articulagdo, mas o movimento muda: passa a ter movimento repetido
para baixo e para cima.
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(37}

O+t

Figura 13

Figura 13.1 ( fonte Capovilla e Raphael, 2001)

Observe os exemplos: “calma” tem o movimento de cima para
baixo (figura 14), “computador” tem o movimento circular, (figura 15)
“conhecer” tem o movimento para frente e para tras em frente ao queixo
(figura16), “todo dia” tem os movimentos para a direita e para a esquerda
localizados na fonte da cabeca (figura 17), “furacdo” com movimento em
espiral (figura 18) e “morte” com movimento da esquerda para a direita
localizado abaixo do pescogo (figura 20). O fato de o movimento ser
um parametro de producao de unidades minimas sem significado nao
quer dizer que nao haja sinal sem movimento, ha sinais completamente

estaticos, como por exemplo o sinal “gordo”, (figura 19).



Figura 14
Fonte Capovilla e Raphael, 2001

Figura 15
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 16
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 17
Fonte Capovilla e Raphael, 2001

Figura 18
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 19
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 20
Fonte Capovilla e Raphael, 2001

Orientacgao (Or)

Quadros e Karnopp (2004) definem “orientacdo” como sendo a
direcdo que a mao assume no momento da producao do sinal. Neste @
caso, ha sinais que mudam seu significado dependendo da posi¢cdo em
que esta a palma da mao, por exemplo: “crianc¢a” (figura 21), cuja posicao
€ a palma da méo direcionada para baixo e “prometer” (figura 21.1) no
qual a palma da méao esta direcionada para frente.
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Figura 21
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 21.1
Fonte Capovilla e Raphael, 2001



Expressdées Nao Manuais (ENM)

Em geral, as palavras em Libras sao formadas com mais de dois
parametros porque é muito frequente o uso das ENMs pelos surdos. As
ENMs sao muito importantes e, embora muitas pessoas nao as percebam
como definidoras de significado, sdo capazes de completar muitas
informagdes que os surdos querem expressar. Os estudos linguisticos
acerca das ENMs ja tém encontrado sua funcionalidade na lingua de
sinais. Algumas ENMs sao as faciais, conforme pode ser visto nas figuras
de 22 a 28.

“alegria” - figura 22. “raiva” - figura 23.
Fonte: www.acessobrasil.org.br/libras Fonte:www.acessobrasil.org.br/
libras

“preocupacao” - figura 24 . “duvida” - figura 25.
Fonte: www.acessobrasil. Fonte: www.acessobrasil.org.br/libras
org.br/libras



“sério” - figura 27.
Fonte:www.acessobrasil.
org.br/libras

“desespero” - figura 26.
Fonte:www.acessobrasil.org.br/libras

f

“admiragéo” - figura 28.
Fonte: www.acessobrasil.org.br/
libras

O uso de um parametro ou a combinacido entre dois ou mais é
que forma os sinais com significado da lingua de sinais. Entao, para se
produzir um sinal & preciso estar atento a configuragao de mao que esta
sendo utilizada e a forma como esta esta sendo usada. Para compreender
0 que esta sendo dito é preciso perceber o sinal e todo o espago em
que ele é produzido. Por exemplo: se um enunciado relata um fato triste
havera uma carga muito forte de ENM. Por isso, para compreender
as frases nao se pode tentar acompanhar as méaos olhando fixamente
nelas, € preciso olhar para o rosto do interlocutor e perceber todos os
movimentos com sinais que sao feitos. A compreensao da Libras nao
passa pela decodificagdo de cada sinal porque entre a gesticulagao
de um sinal e outro ndo ha paradas estanques, eles sao produzidos
continuamente de forma que produz um enunciado completo, de acordo

com o que se podera observar na pratica da Libras.



RECAPITULANDO

A fonologia da
lingua de sinais
observa os

tipos de cada
parametro que sao:
Configuragao das
maos (CM), Ponto
de Articulacao (PA),
o Movimento (M),
Orientacao (Or) e/
ou Expressdes Nao
Manuais (ENM).

Quantificagao

A quantificacdo em lingua portuguesa € estudada nas gramaticas
como numeral. Este é classificado como cardinal e ordinal. O primeiro é o
que da ideia de quantidade, que em Libras é representado pelos niumeros
cardinais, mas, na forma de sinal. O segundo da ideia de ordem, que em
lingua portuguesa tem um nome especifico para cada um como: primeiro,
segundo ... vigésimo. Em Libras os ordinais sao diferentes dos cardinais
até o nono, a partir do décimo se usa o numero cardinal e a significagcao
de ordem é definida pelo contexto. Assim, vé-se nos exemplos abaixo
expostos em frases.

Observacgao:

Antes de cada figura sera colocada uma frase que sera escrita em
portugués e transcrita no cédigo alfabético para facilitar o entendimento,
uma vez que o publico alvo deste texto sdo ouvintes néo falantes de
Libras.

Saiba Mais

Nesta unidade serao trabalhados os aspectos basicos da gramatica da
Libras, mas, vocé pode acessar o link: http://abbapai.wordpress.com/
libras-linguagem-brasileira-de-sinais/ e ter acesso a algumas aulas em
video de Libras basica, porém, veja como os sinais sao feitos, mas, nao
gesticule a boca como eles; os surdos fazem muito pouco isso, ok?
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Frase 1 (figura 29, fonte Capovilla e Raphael, 2001): na fila tem quatro pessoas.
Libras: "fila pessoa quatro”.

Nessa frase pode-se perceber que, em Libras, o verbo ter foi
omitido. E muito recorrente o uso de omissdo em Libras; nem sempre o que



€ necessario em lingua portugueso é preciso em Libras; ao falar de “fila”
ja se subentende que existem pessoas, entdo, deduz-se que ha quatro
pessoas na fila. Muitas vezes, o contexto € utilizado para compreensao
dos enunciados em Libras. Por exemplo, em Libras, a palavra pessoa
vir antecedida a quantidade deve-se ao fato de ser comum o uso dessa
inversdao. Mas, também ha o caso de topicalizacdo em Libras. Se para
o interlocutor o importante é enfatizar a palavra “quatro”, a frase fica
organizada em Libras na seguinte ordem: quatro- pessoa- fila, que seria
uma ordem mais préxima da ordem do portugués.

E com relacdo a essa ordem que se deve ter cuidado, pois
muitas pessoas aprendem alguns sinais em Libras e acredita que ja
pode comunicar-se fluentemente em Libras ou até mesmo ser intérprete
de Libras. Entretanto, essas pessoas muitas vezes fazem o portugués
sinalizado e ndo sinaliza em Libras propriamente. E comum iniciantes
ordenarem os vocabulos da Libras de acordo a ordem do portugués, até
porque a tendéncia de todo aprendiz é procurar semelhanga entre o novo
€ 0 ja conhecido. Quanto a isso ndo ha preocupacao, so existe problema
quando um iniciante acha que pode ser intérprete, pois esta fungao tem
um papel social muito importante no sentido da aceitagdo do surdo na
comunidade ouvinte.

Mas, voltando ao caso da estrutura da Libras, veja:

Frase 2 (figura 30, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Na fila eu estou em terceiro lugar.
fila eu terceiro.



O pronome “eu” em geral é omitido, mas ele foi posto porque aqui
nao ha um contexto situacional concreto, como € o caso muitas vezes na
comunicagdo com o surdo. Quando se inicia uma conversa com o surdo
em Libras, define-se a pessoa sobre quem se esta falando, depois, nos
demais turnos da fala (enunciados falados), ndo se repete a pessoa,
mesmo com a utilizagdo de pronome. Em portugués, a pessoa no discurso
depois de definida é retomada através do uso de pronomes referentes a
ela ou através de omissao. Em Libras ndo ha muitas retomadas.

A palavra “fila”, tanto nesse exemplo como no outro, aparece
primeiro porque o tema central é fila. Em Libras, o inicio da conversa
geralmente acontece utilizando o sinal que indica o tema da conversa.
Como houve a intencao de indicar a pessoa sobre quem se fala, logo em
seguida aparece 0 pronome eu para depois aparecer a posi¢cdo que esse
sujeito assume na fila.

Quanto ao verbo “estou”, ele ndo aparece porque em Libras néo
existem os verbos estar e ser. Quanto a flexao de género - se terceiro ou
terceira - em Libras também nao existe, assim como nao ha preposicoes. A
palavra “lugar” em Libras ndo aparece porque néo existe a necessidade,
quando se usam os ordinais ja fica subentendido que se esta falando de
@ posicao.

Os ordinais referentes a primeiro, segundo e terceiro, quando se
trata de vezes, sao feitos de forma diferente de quando se esta falando
de posicao. Assim, “Ele é o primeiro colocado” é diferente de dizer “fez a
primeira vez”. Veja o termo “primeiro” na figura 31. Sempre que se falar
gue alguma coisa foi feita de uma a trés vezes, mas, que traga o sentido
de ordem e nao de quantidade sera feito como se vé em: primeira vez
(figura 32), segunda vez (figura 33) e terceira vez (figura 34),

*

Figura 31 - "primeiro"
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 32 - "primeira vez"
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 33 - "segunda vez"
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Figura 34 - "terceira vez"
Fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Frase 3 (figura 35 fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Ele foi para a fila duas vezes.
Libras: "ele foi duas vezes fila".




Nessa frase, o pronome aparece primeiro, porque o exemplo sendo
visto isoladamente, da a ideia de que uma conversa esta sendo iniciada
e a ordem das palavras esta numa forma como se o locutor tivesse a
intencdo de enfatizar o sujeito da acao: ele. Nesse contexto, aparece
primeiro o pronome e depois do verbo aparece “duas vezes”, que tem
a ideia de quantidade. Quando se imagina uma pessoa indo para a fila,
saindo e indo novamente, pensa-se numa acao repetida. Assim, a acao
de ir teve a quantidade de duas vezes. Também é usado o sinal “duas
vezes” por haver a intencao de enfatizar a quantidade, caso contrario,
apenas repetiria o verbo.

Na Libras, a preposi¢cdo novamente ndo aparece, porque nao existe
nessa lingua. Existem alguns surdos que criaram um sinal a preposigao
“para”, mas isso ocorreu por influéncia de alguns ouvintes falantes de
Libras. Algumas pessoas pensam que criar sinais correspondentes para
algumas palavras da lingua portuguesa é correto, mas, na verdade, o
que acontece é um desrespeito a autonomia da Libras. Os surdos quando
conversam com outros surdos nao utilizam o recurso “para” porque
nao ha necessidade, mesmo sem a preposi¢ao ele consegue se fazer
compreender muito bem. A necessidade na verdade é do ouvinte, cuja
estrutura de lingua oral sempre ha o uso de preposicoes.
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Frase 4 (figura 36, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Na fila eu estou em vigésimo lugar.
Libras: "fila eu vinte".
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Na frase 4, o exemplo demonstra o uso do cardinal no lugar do
ordinal, que por sua vez pode ser feito assim porque € um numero maior
que nove, conforme foi explicado anteriormente.

Advérbio

Na Libras, também existem os advérbios, dentre eles sera
discutido aqui o advérbio de intensidade. E muito interessante a forma
como se intensifica uma agdo em Libras. Em geral, os iniciantes tendem a
acrescentar o sinal “muito” ao sinal do verbo, do adjetivo ou do advérbio
que ele quer intensificar. No entanto, em Libras o sinal muito (figura 37)
tem sentido de quantidade.

Fiigura 37, fonte Capovilla e Raphael, 2001
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Frase 5 (figura 38, fonte Capovilla e Raphael, 2001).
Ele tem muitos livros.
Libras: "ele livro muito".

Na frase 6 (figura 39) ha uma oracao simples, na ordem direta
e contendo todas as informacdes que se pretende passar, mas, na
frase 7 (figura 40) a oracao simples se diferencia da anterior apenas
pela existéncia do intensificador: “muito”. A intensidade é representada
pela repeticdo do sinal. Em alguns casos, a repeticdo de um verbo da a
ideia de muito porque € uma acéo feita repetidas vezes. Se o enunciador
quiser enfatizar a intensidade, ele acrescenta a repeticdo do sinal a ENM
realizada na face, como se pode observar no exemplo sobre “muito

nervoso”.



AE-0a

|

S

Frase 7 (figura 40, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino estuda muito.
Libras: "menino estudar-muito".

Frase 8 (figura 41, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino esta nervoso.
Libras: "menino nervoso”.

Com relacéo a frase 8 (figura 41), percebe-se uma boa diferenca
entre a frase em portugués e em representacdo alfabética. Na
representacao alfabética ndo tem o artigo nem o verbo estar, pois esses
dois elementos nao existem em Libras. Apenas o contexto define se a
oracgao esta falando sobre um estado ou um ser, assim como define se
esta sendo falado sobre um sujeito determinado ou indeterminado. Nessa
frase também n&o ha recorréncia de intensificador, como ha na Frase 9
(figura 41.1), na qual o advérbio de intensidade ndao aparece como CM,
mas aparece em ENM, que é a expressao facial.
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Frase 9 (figura 41.1):
O menino esta muito nervoso
Libras: "menino nervoso-muito”.

Na frase 10 (figura 42) ha uma frase simples para demonstrar,
como nos outros casos, a diferenca entre uma frase com intensificador
e outra sem ele. Na frase 9, ha um advérbio intensificando um adjetivo,
na frase 11 (figura 43) tem um advérbio intensificando outro advérbio. @
Neste caso, ha a repeticdo do sinal da mesma forma que aconteceu com
o verbo. Quem define se a intensidade do sinal vai ser representada pela
repeticdo ou pela ENM é o sinal ndo a sua classe gramatical.

RN

Frase 10 (figura 42, fonte: Brito, 1995):

Libras: "casa longe".

Frase 11 (figura 43, fonte: Brito, 1995 e Capovilla e Raphael, 2001):
A casa é muito longe

Libras: "casa longe-muito".




A intensificagdo em Libras pode ser feita através da repeticao do
sinal ou através da expressao facial ou dos dois. Em geral, quando se
trata de sentimento o recurso utilizado é a expressao facial e quando se
trata de acao o recurso mais utilizado é a repeticao.

Verbos

Os verbos denominam acao, estado e fendbmenos. Esta é a ideia
basica que se tem do verbo e ela pode ser usada quando se fala em
verbo na Libras, porém, ha varias diferencas entre o verbo de lingua oral
e o verbo em Libras.

Tempo verbal em Libras

Em portugués as desinéncias verbais sdo responsaveis pelo tempo
do verbo, em Libras o tempo é marcado pela mudanca de movimento ou
pelo acréscimo de sinal na frase. Na frase abaixo, o tempo verbal é o
presente para ser contraponto com os demais tempos demonstrados.
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Frase 12 (figura 44, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Eu estudo.
Libras: "eu estudar”.
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Frase 13 (figura 45, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Eu estudei.
Libras: "eu passado estudar”.
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Na frase 13 (figura 45), o tempo é marcado pelo sinal passado.
Como se pode observar na frase transcrita em codigo alfabético, o sinal
passado normalmente aparece antes do verbo, mas essa ndao é uma
regra irredutivel. O sinal passado também pode aparecer depois do verbo.
Geralmente, em inicio de conversa, ha a preocupagao de marcar o tempo
do verbo, principalmente quando se vai narrar uma histéria. Neste caso,
o sinal passado aparece logo antes da oragdo e depois ndo aparece
mais, assim, o interlocutor precisa ficar atento ao inicio da narrativa para
saber em qual tempo o caso € contado.

O sinal passado indica que a acao foi realizada em um passado
que nao se sabe qual ou ndo se quer dizer exatamente qual é.
Diferentemente do que se pode observar na frase 14 (figura 46), neste
caso ha a marcacao do tempo exato, que foi num dia anterior que se
estudou. Como o sinal ‘ontem’ ja se subentende que é passado, entao,
nao é necessario acrescentar o sinal passado. O sinal ‘ontem’ aparece
na maioria das vezes no inicio da oragao, da mesma forma acontece com
o sinal amanha conforme se pode ver na frase 15.

e
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Frase 14 (figura 46, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Eu estudei ontem.
Libras: "ontem eu estudar".

Frase 15 (figura 47, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Eu estudarei amanha.
Libras: "amanhé eu estudar".
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16 (figura 48, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Eu estudarei.
Libras: "futuro eu estudar”.

Com relagéo a classificacdao dos tipos de verbos, para efeito de
simplificacao serdo trabalhadas as classificacbes propostas por Brito
(1995). Em Quadros e Karnopp (2004) ha outra proposta de classificagao,
porém, demandaria em trabalho exaustivo para a compreensdo dessas
classificagdes. Outro motivo para o ndo uso da gramatica dessas autoras
€ o fato da necessidade de estudos mais aprofundados a respeito dessas
guestdes, assim como de outras que naturalmente sdo necessarias, pois
os estudos linguisticos sobre Libras ainda sdo escassos.

Seguindo a proposta de Brito, os verbos sao: continuativo,
durativo, pontual, iterativo e direcional. Esses verbos tém a caracteristica
de incorporagéo porque para que ele adquira outro sentido, ou seja, para
[O) que a ele seja acrescentado um significado, nao se precisa utilizar outro
sinal junto a ele, apenas é modificada sua forma de producgao. Brito afirma
gue essa é uma forma de incorporagao.

O verbo continuativo € o verbo que para significar uma acéao
que tem ideia de continuidade basta repetir o sinal continuamente sem
nenhuma interrupcéo. A quantidade de vezes que o sinal vai ser repetido
depende da intensidade que se quer colocar na agao.

BALERS
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Frase 17 (figura 49):

O professor olha os livros dos meninos.
Libras: "professor livro menino olha-olha-olha".




Outra classificacdo que Brito oferece para o verbo é o durativo,
embora a nomenclatura seja parecida com continuativo eles s&o
diferentes. O verbo durativo € marcado pela agao sem interrup¢ao, mas,
sem demarcar repeticdo. E uma agdo que comega e demora a cessar,
como se pode ver no exemplo da frase 18 (figura 50). Na figura vé-se
uma seta mais comprida, € para indicar a durabilidade do sinal e ndo
para a pessoa esticar o brago sem parar.
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Frase 18 (figura 50, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino presta atengéo ao professor explicando o quadro.
Llbras: "quadro professor explicar menino oooolhaaaa".

Com o mesmo verbo pode-se ter o exemplo do verbo pontual:
aquele cujaacao érealizada normalmente e € uma acgao “rapida”, conforme
se vé na frase 19. O sentido que se quer passar € que o professor olha a
licdo e pronto, ndo tem continuidade nem durabilidade.
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Frase 19 (figura 51, fonte Capovilla
e Raphael, 2001):

O professor olha a ligado do menino.
professor olhar ligdo menino.




Os verbos direcionais sao os verbos que fazem movimento para
frente, para tras ou para um dos lados para ter a significagdo da agao que
se quer expressar. Os verbos direcionais sdo muito faceis de aprender:
o verbo ir - exposto na frase 20 - e o verbo vir - na frase 21. O verbo ir é
feito com a configuragdo de mao “um” e com o movimento retilineo que
sai de um ponto x para um ponto y. Esses pontos variam de acordo com
a pessoa com quem ele concorda e com o seu complemento, que pode
ser uma pessoa ou um lugar.

No exemplo da frase 20, os referenciais sao pessoas: professor
e aluno. Note que o ponto inicial é professor (tem funcédo de sujeito na
oracgao) e o ponto final € aluno (tem fungao de objeto na oragédo). Quando
os referenciais mudam, mudam-se os pontos iniciais e finais.

1
=
, \! S
Frase 20 (figura 52, fonte
Capovilla e Raphael, 2001):
O professor vai até o aluno. |
Libras: "professor ir-até aluno”

Quanto ao verbo vir, seu movimento é contrario ao do ir e a forma
de identificar o verbo sobre o qual se fala é observar o contexto da oragao.

= Ll o -
Frase 21 (figura 53, fonte v 3
Capovilla e Raphael, 2001):
O aluno vem até o professor. l

Libras: "aluno vir-até professor"




O verbo interativo tem o sentido de acao que nao cessa e para
expressar essa agdo o movimento do verbo é repetido quase sem parar.
Conforme frase 22, a acao cotidiana do professor é ensinar, entao,
essa nao é uma acgao que pode ser cometida e acabada em principio. A
repeticao indica énfase na agao.
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Frase 22 (figura 54, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O professor ensina.
Libras: "professor ensinar®.

Entdo, como se pode ver, a Libras ndo tem mistério. Para aprendé-
la deve-se fazer a associagado entre a imagem dos objetos e as agdes;
deve-se desenvolver bem a compreensao dos conceitos das palavras
e buscar associagdo com a semantica dos sinais. Isso pode ajudar a
aumentar o acervo vocabular; é, assim, mais eficaz que a busca da
associacao com as palavras em portugués. @

A Estrutura Sintatica, Semantica e Pragmatica da Libras

Sintaxe é o campo da ciéncia linguistica que estuda a produgéao
de significagao através das relagdes entre as palavras e entre as frases,
observando a organizagao dessas. Semantica é o estudo dos significados
que as estruturas das linguas podem ter, sendo assim, ela observa as
relacdes de significado e de sentido, no caso, dos sinais. A pragmatica
estuda a forma como sdo negociados os significados, dependendo da
situacao, ou seja, do contexto em que ele é produzido.

Pode-se, entdo, afirmar a respeito da lingua de sinais que os
sinais tém significado e sentido. O significado € mais ou menos estatico,
mas pode ser mudado de acordo com a situagado de uso, sendo assim,
também na Libras ha discursos formais e informais e também um jogo de
sentido nas producdes durante as interagdes entre interlocutores.

Aqui serdao apresentadas algumas noc¢bes basicas sobre os
resultados que os estudos linguisticos sobre a Libras tém encontrado
com base em Brito (1995), Quadros e Karnopp (2004). Dentre algumas
das relagdes que as autoras observaram, estdo: a ordem das oragdes,



modais e os tipos de negacéo.
Oragoes

O eixo central da oragao é o verbo. A partir do momento em que
ele aparece, toda a organizacdo da frase acontece em torno dele. As
oragdes em Libras tém a mesma fungdo das oragdes da lingua oral,
porém, na libras a ordem é bem mais flexivel que a ordem das oragdes
em lingua oral-auditiva.

As oragdes da Libras se diferenciam das orag¢des das linguas orais
por terem maior flexibilidade a formacao de oragdes indiretas, aquelas
em que ha sujeito pds-posto por exemplo. As oragbes em Libras tém
basicamente trés estruturas: SVO, OSV e VSO, apenas para esclarecer:
S (sujeito), V (verbo) e O (objeto), de acordo com o que se pode ver nos
exemplos expostos nas frases a seguir. Nos exemplos sdo exploradas as
trés possibilidades de ordem com o mesmo verbo, e essa recorréncia é
comum encontrar durante a comunicagcdo com o surdo; as recorréncias
sdo para a frase: O menino guarda o livro.
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Frase 23 (figura 55, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Ocorréncia: SVO
Libras: "menino guardar livro"
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Frase 24 (figura 56, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Ocorréncia: OSV
Libras: "livro menino guardar”

Frase 25 (figura 57, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
Ocorréncia: VSO
Libras: "quardar menino livro"



Embora a ocorréncia da frase 25 pareca esdruxula, ela é
completamente possivel em Libras porque o surdo utiliza-se de ENM
para completar o sentido da frase. Como ela nao é feita mecanicamente,
passa a ter um sentido completo em Libras. Nos casos das frases 24 e
25, justifica-se a inversao da ordem através do recurso de topicalizagéao.
Se é pretendido chamar a atengao para o Objeto Direto, entado, ele é
atraido para o inicio da oracao (frase 24), mas, se a intencado é chamar a
atencao para a agao, coloca-se o verbo no inicio da oracao.

De acordo com o que ja foi apresentado sobre estrutura da Libras,
percebe-se que ha muita inversao da ordem das oragdes, isso acontece
porque o recurso da topicalizacido é bastante utilizado em Libras.

Modais

Os modais sao palavras que, geralmente, vinculadas ao verbo,
acrescentam sentido ao predicado. Dessa forma, pode-se acrescentar
informagao de possibilidade ou de obrigatoriedade entre outras. Dentre
0os modalizadores serdo apresentados alguns que estdo presentes nos
estudos de Brito (1995) sao eles: alético e debntico.

@® O modal alético é carregado do sentido de necessidade ou de
possibilidade, com um teor de verdade.
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Frase 26 (figura 58, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
A escola pode ser boa.
Libras: "escola pode boa"




Nesse exemplo, a informacao indica que nao ha certeza da escola
estar sendo boa, mas existe a possibilidade. Ou a escola nao é boa, mas,
pode vir a ser.

O modal debntico acrescenta um sentido de obrigatoriedade ou
permissao, os modais tém subjacente o significado de norma. Na frase
27, se esta afirmando que a agédo nao pode deixar de ser feita em algum
momento, mas deixando a possibilidade de nao acontecer.

Frase 27 (figura 59, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino precisa estudar.
Libras: "menino precisar estudar”

Tipos de negacgao:

A negacédo em Libras é feita de varias formas, e abaixo estdo os
exemplos com algumas dessas possibilidades.

Uso do item lexical “nao” — a negativa acontece quando € usado o
sinal correspondente ao vocabulo ‘n&do’ com a configuragdo de mao (CM)
para negar uma agao.
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Frase 28 (figura 60, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino ndo come o lanche.
Libras:"menino lanche comer nao"

Suprassegmental — nesse tipo de negacao a expressao é realizada
com a cabeca ao mesmo tempo em que um sinal é feito com as maos.
Esse € um dos casos de simultaneidade, pois, duas informacdes estdo
sendo transmitidas ao mesmo tempo.
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Frase 29 (figura 61, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O professor ndo acredita no menino.
Llbras: "professor acredita-ndo menino"

Incorporagdo — neste caso a negagao esta no proprio sinal, que
em geral tem um movimento de afastamento do corpo, como se trouxesse
a ideia de rejeicdo da acao. A negacgao é encontrada no significado do
sinal. Esses casos estdo exemplificados nas frases 30 e 31.
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Frase 30 (figura 62, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino nao gosta de estudar.
Llbras: "menino estudar gostar-ndo”
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Frase 31 (figura 63, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino ndo sabe estudar.
Libras: "menino saber-nédo estudar”

Outras situacdes de negacao:
Na frase 32, ha uma frase afirmativa para ter uma contraposi¢ao

as frases negativas. Nas frases 33, 34 e 35 estao os exemplos das varias
possibilidades de formacgao de frases negativas com um mesmo verbo.
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Frase 32 (figura 64, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino aprende
Libras: "menino aprende”

Na frase 33 ha um caso de negagdo com o uso do item lexical
“nao”. Esta forma é mais parecida com a negacédo em portugués.
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Frase 33 (figura 65, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino nao aprende.
Libras: "menino aprender nao"

Na frase 34 a negacao é feita com o sinal "nunca”, porque ele traz
uma ideia de negagdo menos flexivel que a anterior e € mais proxima da
irredutibilidade.
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Frase 34 (figura 66, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino nunca aprende.
LIbras: "menino aprender nunca"

Na frase 35 o uso do sinal “nada” traz o sentido de negagao e de @

incapacidade.
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Frase 35 (figura 67, fonte Capovilla e Raphael, 2001):
O menino aprende nada.
Libras: "menino aprender nada"”




Com base nesses exemplos vistos, percebe-se que a escolha
por um tipo ou forma de negagédo depende do contexto e do sentido
pretendido para a oragéo.

Aquisicao de Libras como Primeira lingua

Além de ser um fator importante para o desenvolvimento da
identidade das pessoas e, consequentemente, para elevar a autoestima,
a lingua é preponderante para o desenvolvimento do conhecimento
abstrato, portanto, do desenvolvimento cognitivo. Também é importante
para o desenvolvimento interacional dos sujeitos, através do qual
partilham conhecimentos, valores e culturas. Diante da importancia que
a lingua tem na vida dos sujeitos, compreende-se que o uso da lingua é
um direito de todos. No caso do surdo, o direito a lingua se refere ao uso
da Libras, que € a sua lingua natural.

Apartirdo ponto de vista de que o surdo tem a lingua de sinais como
lingua natural, entende-se que o surdo deve aprender primeiro a Libras
e depois a lingua oficial do pais. Sendo assim, a Libras é sua primeira
lingua (L1) e o portugués a sua segunda lingua (L2). Pesquisadores
® como Quadros (1997), Fernandes (2003), Sampaio (2007) e Di Donato
(2008) defendem a Libras como primeira lingua do surdo.

Toda crianga nos primeiros anos de vida tem o potencial de
aprender uma lingua Vigotsky (1998) afirma que, inicialmente, a crianga
aprende a se comunicar utilizando sons e gestos, porém, a quantidade
de estimulos para um ou para outro é que vai definir qual lingua ela
vai melhor desenvolver. De acordo com Mayberry (1998), existe uma
forte correlacdo entre o periodo critico do desenvolvimento do sistema
visual e o desenvolvimento do sistema linguistico, por isso, a lingua de
sinais deve ser adquirida cedo. No caso do surdo a maior estimulacao é
a visual, portanto, é natural que ele melhor desenvolva a percepg¢éo dos
gestos do que dos sons. Se esses gestos chegam até ele em forma de
lingua, naturalmente ele a aprende. E nesta perspectiva que se diz que a
lingua natural dos surdos é a de sinais.

A preocupacao em defender que o surdo tenha a lingua de
sinais como primeira lingua a de sinais esta vinculada ao cuidado com
o desenvolvimento cognitivo dele. Quanto antes uma crianga aprende
uma lingua, mais cedo ela sai da inteligéncia pratica para desenvolver a
inteligéncia abstrata.

Alingua exerce um papel importante no desenvolvimento cognitivo



das pessoas, pois, segundo Vigotsky (1998), a palavra por ser carregada
de sentido exige que o sujeito realize as operagdes mentais para
compreendé-la, assim como para compreender as motivagdes de uso
dela. Porisso, a producéao da fala, interpretada aqui como comunicacéo, é
importante para as operagdes cognitivas porque controla o comportamento
(VIGOTSKY, 1998). Nessa mesma linha de pensamento, Sacks (1998)
comenta que algumas pesquisas mostram que a aquisicao ou nao de
uma lingua influencia na divisdo hemisférica, ou seja, na distribuicdo de
certas fungdes dos hemisférios cerebrais. Os estudos de Piaget (1975)
corroboram com a defesa de que a lingua influi no desenvolvimento
cognitivo, pois ele diz que o desenvolvimento intelectual esta atrelado
ao processo de assimilacado e, de forma indispensavel, a acomodacgao.
Além disso, que “a linguagem é condigdo necessaria a realizagao das
estruturas logicas” (PIAGET, 1973, p.63).

A relacao entre lingua e cognicao se estabelece nas operagdes
cognitivas mediadas pela linguagem. Tomasello (2003) afirma que
0 processo de aquisicao da linguagem, chamado de internalizacao,
transforma principalmente a natureza das representagdes cognitivas da
crianca. Tomasello (p. 11) diz que

a linguagem é firmada sobre duas colunas basicas, uma
delas é a comunicagao, seja entre humanos ou entre
animais irracionais, e a outra € o pensamento onde ocorre
0 encaixe, a compreensao generalizada do mundo. [...]
A medida que a crianca vai dominando os simbolos
linglisticos de sua cultura, ela adquire a capacidade de
adotar simultaneamente multiplos pontos de vista sobre
uma mesma situagao perceptual.

A comunicagao entre seres humanos ocorre através da lingua e
€ nas interrelagcbes sociais que o sujeito se constitui enquanto falante
de uma lingua, portanto, dominante de um cdédigo linguistico capaz de
representar pensamentos légicos utilizados na interagao verbal.

Tomasello (2003) conceitua a linguagem natural como sendo uma
instituicdo social simbolicamente incorporada que surgiu historicamente
de atividades sociocomunicativas preexistentes.

Quanto a influéncia da lingua no processo interacional, parte-se
do pressuposto de que o sujeito € constituido socialmente através da
lingua. Por isso, € importante que o ser humano adquira uma lingua, seja
ela espaco-visual ou oral-auditiva, contanto que a aquisicao seja efetiva.



A aquisicao da lingua espago-visual ocorre naturalmente, da
mesma forma que a aquisigao da lingua oral-auditiva acontece para os
ouvintes. A aquisicao da lingua de sinais para os surdos acontece de
forma natural e “a aquisicdo da gramatica da lingua de sinais ocorre de
um modo muito semelhante a da gramatica da fala, e mais ou menos na
mesma idade” (SACKS, 1998, p.133).

Para Sa (2000), a relagao entre os surdos e a lingua de sinais
ocorre da mesma forma que acontece a relagdo entre a lingua oral-
auditiva e o ouvinte, eles ndo tém consciéncia do uso das estruturas
gramaticais da lingua, mas as usam corretamente. Essa capacidade de
internalizar a lingua de sinais e suas estruturas gramaticais, semanticas
e pragmaticas o surdo tem, desde que ele tenha oportunidade de interagir
em sua lingua para apropriar-se dela.

Defender a Libras como primeira lingua do surdo também é uma
forma de tutelar o direito de pensar autonomamente, de interagir com
consciéncia de seu papel social e de permitir-lhe impor-se na sociedade
como ser diferente.

Diante de tamanha responsabilidade da lingua sobre o
desenvolvimento do surdo, € importante que a lingua seja adquirida nos
@ primeiros anos de vida. Santana (2007, 53) afirma:

A teoria do periodo critico para a aquisigao da linguagem
se baseia no desenvolvimento neurolégico e na
importancia do input para adquirir a fala. Enquanto o
sistema neurologico esta imaturo, a natureza do input
determinara a sua evolugcao. Mas, se a maturidade ja foi
alcancgada, é improvavel que o sistema seja influenciado
pelo ambiente.

No entanto, ha controvérsias quanto a essa indicacdo porque ha
muitos casos de surdos que aprenderam a Libras com idade em torno
dos doze anos e outros em fase adulta. As experiéncias vivenciadas por
esses surdos, os quais foram proibidos de aprender Libras na infancia e
nao conseguiram aprender a falar portugués, fazem reconsiderar a idade
critica de aquisicao de lingua. Conforme se pode observar no relato de
Di Donato (2008, p.1):

Ha, via de regra, uma inadequacédo no periodo de
aquisicao dalingua de sinais como L1 e umainadequagao
metodoldgica, desconsiderando as suas especificidades.
Como se constroi uma identidade sem lingua? Este Eu



Surdo que fala uma lingua minoritaria. [...] A lingua de
sinais deve ser adquirida nos primeiros anos de vida com
modelos surdos.

As criangas que tém acesso a lingua de sinais desde bebé tém
condi¢cbes para apreender a estrutura da lingua em tempo normal de
aprendizagem de uma lingua. O processo de aquisicdo via modo viso-
espacial em nada compromete a aquisicdo da Libras na idade em
torno de dois anos. Esse processo acontece normalmente quando os
pais interagem com as criancas desde bebés por intermédio da lingua
de sinais (MAYBERRY e SQUIRES, sd). Essa é a forma ideal para a
aquisicao de Libras pelos surdos, porém, o professor em sala de aula
nao pode esperar receber uma criancga ja falante de sua lingua. Muitas
criangas surdas, que nascem em lares cujos pais sao ouvintes, ficam
isoladas da linguagem que os cerca (MAYBERRY, 1998) por nao terem a
percepgao auditiva nem pais falantes de Libras. Em geral, o que acontece
é que os surdos aprendem a Libras nas escolas e normalmente os pais
sentem muita dificuldade em aceitar a diferenca do filho, portanto, sua
lingua também.

Normalmente, os surdos nascem em familias em que todas as
pessoas sao ouvintes e falantes de portugués. O nascimento de uma @
crianca “deficiente” gera muito sofrimento psiquico e a reacao inicial
dessas familias é tentar encontrar um tratamento de cura da surdez. A
rejeicdo ao problema se estende a rejeicdo da lingua do surdo, de forma
que as familias pouco se interessam em aprender a lingua de sinais,
além disso, sentem muita dificuldade em aprender outra lingua diferente
da sua.

As familias preferem esperar o surdo ser oralizado para se
comunicar com ele. Esse tempo de espera é longo e as perdas e o
sofrimento do surdo por falta de interacao, inicialmente na familia, séo
imensuraveis. Em geral, o surdo quando se agrupa com seus pares
falantes de sua lingua tende a se afastar da familia e procura estar sempre
em companhia de seus colegas. Em contrapartida, as familias sempre se
queixam muito, acusando o surdo de preferir as pessoas de fora ao invés
de estar com as pessoas da familia, especialmente nas datas em que
convencionalmente as familias se reunem. Elas ndo param para pensar o
quanto é ruim estar no meio de pessoas em que todas estao se divertindo
e ele nao tem a menor ideia do que esta sendo conversado.

Como a realidade mostra que os surdos ndo conseguem adquirir
a Libras em tempo ideal, Fernandes (2003) advoga que a crianga deve



aprender uma Lingua até os 12 anos de idade, pois, apds essa fase,
ela tem seu processo de aquisicdo da lingua e seu desenvolvimento
cognitivo comprometidos, uma vez que a lingua tem papel fundamental
nesse processo. Mas, ndo se pode esquecer que a lingua de sinais €
essencial para a pessoa humana que é o surdo, ela é indispensavel,
portanto, ela deve ser adquirida mesmo que tardiamente. Santana (2007,
64) diz que: “A aquisicao de uma lingua nao é impossivel durante a fase
adulta, porém, enquanto as criangas tém grande proficiéncia, os adultos
nem sempre”.

Ainda ha muitos surdos pelo pais que nao tém Libras, por isso, os
esforgos precisam ser duplos: um para garantir que as criang¢as surdas
adquiram o quanto antes a Libras e o outro deve ser direcionado para
aqueles surdos que ndo tém Libras. E preciso a possibilidade de se
fazer um mapeamento dos surdos que nao tém Libras no pais para criar
um programa de ensino de Libras para ele e sua familia. A indicagao
de idade critica de Fernandes possibilita trabalhar com a realidade do
processo de aquisicdo de linguagem do surdo que tem acesso a Libras
desde pequeno.

Além da necessidade de aprendizagem da Libras sinalizada, é
@ necessario que o surdo aprenda a Libras escrita. Se, no caso do ouvinte,
aprender a escrita de sua lingua é um caso de direito enquanto cidadao,
no caso do surdo além de ser um fator de cidadania é um caso de
respeito a sua lingua. Além desses argumentos, é necessario entender
como acontece o processo de desenvolvimento do conhecimento
metalinguistico dos sujeitos. As criangas ouvintes ao chegarem a escola
ja falam sua lingua materna e ali ela vai aprender a pensar sua lingua
metalinguisticamente. Esse & um processo lento e dificil. Porém, essa
dificuldade é ainda maior para a crianga surda, nao pelo fator capacidade,
mas pelo modo como vem sendo imposto o letramento ao surdo. O surdo
ao chegar a escola ndao conhece nada da lingua portuguesa, essa €
completamente estranha para ele.

Para justificar a necessidade do conhecimento metalinguistico,
Stumpf (2005, 99) afirma:

O conhecimento do conceito metalinglistico supde
que para refletir sobre a linguagem é necessario
poder colocar-se fora dela. Poder observa-la, e isso
esta intimamente relacionado com a possibilidade de
ler e escrever. A razdo pela qual ler e escrever € um
instrumento de reflexdo metalinglistica € a de que



para poder realizar essa tarefa é necessario avaliar
os significados precisos dos termos e das relacoes
gramaticais entre eles para poder compreender ou
escrever textos. [...] Assim como a escrita de lingua de
sinais nao tem ainda reconhecimento formal na educacgéo
dos surdos, também a lingua de sinais tem muito pouco
espacgo nos curriculos das escolas e classes especiais.
A escrita visual direta da lingua de sinais pode levar ao
bilinglismo pleno. Enquanto isso, pelas dificuldades de
ensinar que apresenta e a necessidade que representa
como instrumento de inserc¢ao social, o portugués escrito
podera contar com um referencial linglistico consistente
na L1 (Libras) que possibilitara trabalhar a L2 (portugués
escrito) com propriedade.

Supondo que a crianga surda chegue a escola sabendo sua lingua
natural (Libras), o que na maioria das vezes nao acontece, a crianga sem
maturidade na sua lingua vai ser exposta a escrita da lingua portuguesa.
Ora, se ha mais diferenca do que semelhancgas entre a lingua de sinais e a
lingua portuguesa, como uma crian¢a que ainda ndo tem seu pensamento
metalingUistico desenvolvido vai desenvolver a metalinguagem da lingua
portuguesa o suficiente para escrever um texto “perfeito” em portugués?

Com base nessas dificuldades, Stumpf (2005, p.226) advoga em ®
prol do ensino da escrita de sinais para surdos, justificando que a escrita
de sinais é a escrita que faz sentido para a criancga surda, neste sentido,
compreende que

O SignWriting é para a crianga surda “ visualmente
fonético” ou uma escrita visual em perfeito acordo com as
suas potencialidades. Como a crianga ouvinte constroi na
escola suas aprendizagens da lingua oral com o concurso
da lingua escrita e, por essa construcdo, acede a niveis
cada vez mais elevados de conhecimento. Assim também,
para a crianga surda, aceder a escrita de sua lingua de
sinais significa dota-la de uma ferramenta indispensavel
para qualificar seu grau de participagdo na cultura e na
sociedade. A populagéo surda hoje é marginalizada, pois
em sua quase totalidade funcionalmente analfabeta, em
uma sociedade cada vez mais dependente da palavra
escrita (Idem).

E preciso prestar atencdo na proposta de Stumpf porque as
dificuldades de escolarizacédo para o surdo sdo muito grandes, devido a
estrutura que lhe é apresentada, além do mais, se a intencéo € praticar o



bilinguismo, entdo, por que ndo valorizar a escrita de sinais?

Adotar uma politica e uma metodologia do bilinguismo nao pode
significarimpor ao surdo o conhecimento da Libras e da lingua portuguesa;
€ preciso mexer com toda a estrutura educacional em prol disso. Ja esta
em tempo de rever qual educagao bilingue esta sendo oferecida ao
surdo. Parece légico que o principio seja o respeito mutuo das linguas:
do ouvinte e do surdo. Sendo assim, ambos precisam aprender as duas
modalidades linguistica: sinalizada e escrita.

Resumindo

A gramatica de lingua de sinais é tao rica quanto a gramatica de
qualquer outra lingua, por isso, os estudos linguisticos sobre a Libras
encontram as classes gramaticais correspondentes a fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica e pragmatica. Porém, a sua diferenca de estrutura e de
producdo provoca estranhamento nos aprendizes ouvintes. Compreender
a diferenga entre a estrutura da Libras e do portugués pode ser o primeiro
passo para uma boa aprendizagem da Libras por parte do ouvinte e do
portugués por parte do surdo. Com relagao ao surdo, € essencial que
@ ele aprenda primeiro a Libras, pois essa é sua lingua natural. Colocar
em praticar essa abordagem linguistica € uma questao de respeito a sua
condicdo humana.

Exercicio Proposto

1. As modalidades da Libras s&o diferentes das modalidades de
lingua oral-auditiva. A partir desse ponto de vista, enumere as diferencas
entre a estrutura da Libras e do portugués e escolha trés exemplos expostos
na parte gramatical da Libras que representem algumas das diferencas
apontadas.

Forum

Qual a importancia do conhecimento da diferenga entre a estrutura
da Libras e do portugués para o ensino do surdo? Justifique sua resposta
apontando exemplos.




UNIDADE 03

A comunicacao e a
aprendizagem por
meio da Libras

OBIJETIVO:

e Compreender as formas de comunicagdo que o surdo pode
disponibilizar para estabelecer comunicagao com outros surdos e co
ouvintes.







A comunicagaoea
aprendizagem por meio
da Libras

A Comunicacao Mediada pelo Intérprete de Libras na Escola

O surdo faz parte de um grupo minoritario no pais e tem conseguido
maiores espacgos sociais a medida que a Libras adquiriu status de lingua,
cujas caracteristicas sé&o proprias e autbnomas. Uma vez que o surdo
€ usuario de uma lingua ndo majoritaria e nao possui condigbes de
comunicar-se através da lingua oral, o intérprete passa a ser vital durante
a comunicacgao entre os surdos que nao falam o portugués e os ouvintes
que nao falam a Libras. ®

O intérprete de Libras é aquele que transforma uma informacao
em portugués para Libras e vice versa (QUADROS, 2004). Como toda
interacdo requer o uso de uma lingua em comum, a interacdo entre
esses sujeitos acontece através da mediagcdo de comunicagdo pelo
intérprete de lingua de sinais. Nessa perspectiva, em locais compostos
hegemonicamente por falantes de portugués a interacao e a participagcao
do surdo nos acontecimentos se da por intermédio da interpretacao.

O intérprete de linguas tem a fungéo de verter uma determinada
informagdo de uma lingua para outra, o que é feito de uma lingua
alvo para uma lingua fonte (QUADROS, 2004). A lingua para a qual a
mensagem esta sendo interpretada, ou traduzida, é considerada alvo e
a lingua na qual se recebe tal informacéo é a considerada fonte. Com
relacéo a lingua de sinais, € mais frequente a interpretagdo simultanea
do portugués oral para a Libras sinalizada. Com as exigéncias legais, no
que diz respeito a garantia de comunicacao entre surdos e ouvintes, em
muitos eventos — principalmente aqueles promovidos pelos governos —
tém contado com a presenca de intérprete de Libras.

Como esta € uma realidade nova nos eventos, ainda ha muitos
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atropelos ao contratar o intérprete. Geralmente, os organizadores
se sentem desconfortaveis com a presenca do intérprete e inseguros
na contratacdo desse profissional, pelo fato de nao saber se estdo
contratando pessoas verdadeiramente proficientes para a interpretacgao,
porque nao conhecem nada sobre Libras nem sabem o que é necessario
para esse profissional atuar durante o evento. Por isso, é importante que
a profissdo do intérprete seja divulgada e que haja o maior nimero de
pessoas falantes pelo menos da Libras basica.

O intérprete de Libras é um profissional que adota conduta
regrada pelo codigo de ética, conforme exposto no site da FENEIS. Ele
€ um profissional que esta em evidéncia durante sua atuagcao e precisa
atuar de frente para os interlocutores surdos e ouvintes ou até mesmo
diante de plateias (QUADROS, 2004), porque ele nao pode ficar em lugar
recluso, como acontece com os intérpretes de lingua oral, dado que a
Libras € uma lingua visuo-espacial.

O cdédigo de ética preceitua que:

1) O intérprete deve ser uma pessoa de alto carater
moral, honesto, consciente, confidente e de equilibrio
emocional. Ele guardara informag¢des confidenciais e
nao podera trair confidéncias as quais foram confiadas
a ele;

2) Ointérprete deve manter uma atitude imparcial durante
o transcurso da interpretacao, evitando interferéncias e
opinides proprias, a menos que seja perguntado pelo
grupo a fazé-lo;

3) O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor
da sua habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a
intencao e o espirito do palestrante. Ele deve lembrar os
limites da sua funcdo particular - de forma neutra - e nédo
ir além da sua responsabilidade;

4) O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de
competéncia e usar prudéncia em aceitar tarefas,
procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou
profissionais, quando necessario, especialmente em
palestras técnicas;

5) O intérprete deve adotar uma conduta adequada
de se vestir, sem aderegos, mantendo a dignidade da
profissdo e nao chamando atencéo indevida sobre si
mesmo, durante o exercicio da fungao;

6) O intérprete deve ser remunerado por servigos
prestados e se dispor a providenciar servigos de
interpretacdo, em situagbes onde fundos n&o séo
disponiveis;



7)Acordos em niveis profissionais devemterremuneracao
de acordo com a tabela de cada estado, aprovada pela
FENEIS;

8) O intérprete jamais deve encorajar pessoas surdas a
buscarem decisdes legais ou outras em seu favor;

9) O intérprete deve considerar os diversos niveis da
Lingua Brasileira de Sinais;

9) Em casos legais, o intérprete deve informar a
autoridade quando o nivel de comunicagédo da pessoa
surda envolvida é tal, que a interpretacéao literal ndo é
possivel e o intérprete, entdo, tera de parafrasear de
modo crasso o que se esta dizendo para a pessoa surda
e o0 que ela esta dizendo a autoridade;

10) O intérprete deve se esforgar para reconhecer os
varios tipos de assisténcia necessitados pelo surdo
e fazer o melhor para atender as suas necessidades
particulares;

11) Reconhecendo a necessidade para o seu
desenvolvimento profissional, o intérprete deve se
agrupar com colegas profissionais com o propésito
de dividir novos conhecimentos e desenvolvimentos,
procurar compreender as implicagbes da surdez e as
necessidades particulares da pessoa surda alargando
sua educacgao e conhecimento da vida, e desenvolver
suas capacidades expressivas e receptivas em @
interpretacao e tradugao;

12) O intérprete deve procurar manter a dignidade, o
respeito e a pureza da Lingua de Sinais. E também deve
estar pronto para aprender e aceitar sinais novos, se isto
for necessario para o entendimento;

13) O intérprete deve esclarecer o publico no que diz
respeito ao surdo, sempre que possivel, reconhecendo
que muitos equivocos (ma informagao) tém surgido por
causa da falta de conhecimento do publico na area da
surdez e comunicagédo com o surdo. (FENEIS, sd).

A funcao primeira do intérprete de Libras é de mediagao de
comunicagdo entre surdos e ouvintes (QUADROS, 2004). Portanto,
quando uma conversa ou palestra esta sendo interpretada, ndo séo as
idéias do intérprete, ou ndo devem ser, mas dos interactantes. Dessa
forma, uma pessoa ouvinte quando quiser falar com um surdo, deve
chama-lo e ndo ao intérprete, este deve ser chamado por quem esta
contratando o servico. Uma vez presentes todos os interessados e o
intérprete, o ouvinte deve se dirigir ao surdo enquanto fala, mesmo que
ele esteja olhando para o intérprete, pois ele consegue ver através do
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reflexo que seu interlocutor esta lhe observando. Ha muitos casos em
gue o ouvinte ao falar com o surdo volta todo o seu olhar e corpo para
o intérprete como se estivesse falando com o intérprete e ndo com o
surdo, neste caso, perde-se todo o contato olho no olho com o surdo.
Também acontece dos ouvintes — ao terem algum questionamento sobre
a surdez, sobre a cultura surda ou sobre a histéria de vida do surdo —
fazerem a pergunta ao intérprete. Nesses casos, uma vez que o surdo
esta presente, o intérprete deve chamar o surdo para que a conversa
aconteca entre o surdo e a pessoa interessada. No entanto, em casos em
que nao existe a presenca do surdo o intérprete deve explicar, se souber,
porque uma das fung¢des sociais desse profissional é a divulgacao da
cultura surda.

Conforme Rosa (2005), esse profissional representa a conquista
de um dos direitos do surdo e Gesser (2006) afirma que a presenc¢a do
intérprete garante ao surdo a manifestacdo do seu discurso politico-
ideoldgico. Conforme comentado anteriormente, o intérprete que sempre
se adianta para responder as questdes de ordem politico-ideolégicas no
lugar do surdo esta invertendo os papéis, mesmo que a intengcao seja
de defendé-lo. Por mais que o intérprete conheca a realidade do surdo
e estude sobre sua cultura é sempre necessario que o proprio surdo fale
de si e de sua cultura, mesmo que este ndo tenha tanta seguranca para
tal. O intérprete deve agir assim principalmente se estiver interpretando
mediante contratagdo e ndo como amigo, como acontece em muitos
casos de interpretacao voluntaria.

Em algumas situacdes, a atuacdo do intérprete se torna
indispensavel, sobretudo em contextos de servigcos sociais que nao
contam com a maioria falante de Libras, espacos como: na educagao, nos
hospitais, na justica, na acao social, entre outros que sejam vinculados
aos direitos civis e sociais. Conforme Alves, Batista e Valentim (2010), a
necessidade de intérprete nos varios locais acima citados é reconhecida
pelo surdo, conhecimento que adquiriu com a propria experiéncia,
diria até de sofrimento. Ao conversar com um surdo engajado na luta
da comunidade fica-se sabendo de histérias absurdas por falta da
comunicacao eficaz nos setores de servigos sociais basicos.

A atuacao profissional do intérprete de Libras requer a interagcao
com o surdo, e esse, devido a sua caréncia de informacgao, requer do
intérprete um envolvimento com as questdes sociais do grupo ou até
pessoais.

A interpretacao é essencial para a melhoria da qualidade de vida



do surdo, pois € uma forma de respeito ao direito a comunicacao em
Libras, para assegurar-lhe o direito a inclus&o social.

Devido a dependéncia que o surdo tem do intérprete em situacoes
de comunicagdo com o ouvinte nao falante de Libras, alguns surdos e
alguns intérpretes tém confundido a delimitagdo de papéis. No caso
do surdo, a amizade com um intérprete ndo pode ser confundida com
a garantia de se ter assegurada a comunicagdo com o ouvinte. Nos
casos em que o intérprete esteja a seu dispor para resolver todos os
seus problemas, este ndo pode achar que deve mesmo estar sempre a
dispor do surdo porque ele ndo tem outra pessoa com quem contar para
resolver seus problemas. Surdos e intérpretes precisam compreender
que o contato profissional e pessoal sdo diferentes, ninguém quer ter
uma relacao parasitolégica com outra pessoa e a relagdao com o surdo
nao deve ser assim. Tampouco o intérprete deve manter uma relagao com
o surdo com o interesse de garantir seu espaco de atuagao profissional,
essa garantia deve ser adquirida naturalmente.

Conflitos como esses existem porque ndo ha uma acao politica
eficaz que intervenha de forma que garanta ao surdo a presenga de
intérprete em todos os setores do servigo social, assim como nao ha
consciéncia nem compromisso do setor privado.

A funcao do intérprete ndo pode se reduzir ao assistencialismo.
O intérprete deve cumprir seu compromisso em traduzir/interpretar as
informagdes fidedignamente, respeitando todos os principios éticos.
Quanto ao crescimento do surdo, este o adquirira naturalmente e através
do processo educativo; nao é papel do intérprete educar o surdo, essa é
uma fungao da familia e da escola. O surdo conta com o intérprete para,
na mediacao da comunicacado, poder ter a oportunidade de construir e
reconstruir significados juntamente com o outro, no caso o ouvinte. Por
isso, e nessa perspectiva, € importante uma tradugao correta, idénea
e compromissada. Essa contribuicdo ja é imensa e extremamente
importante, mas, se o intérprete é inquieto e tem uma predisposigao a
filantropia a comunidade surda agradece pelos seus servigos voluntarios.

A partir de uma visao idealizada, na escola a funcao do intérprete
é a mesma: mediar comunicacdo entre surdos e ouvintes. O que
diferencia esse local de outros é o fato de o intérprete precisar ter maior
conhecimento de termos da area de educacao.

Na escola, a Libras € o meio de comunicacao em dois tipos de
situacdo de ensino ao surdo: em escolas regulares que tém surdos
matriculados e em escolas ou salas de aula especificas para surdos.
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A escola regular € a mais conhecida de todos porque, por ela,
todos passaram um dia. E aquela em que a maioria dos alunos nao
possui necessidades de atendimento especial aparente. Em contraponto
ao surdo, todos sdo ouvintes. Quando ha um aluno surdo matriculado
nesse tipo de escola, ele fica inserido em uma sala de aula junto com
os ouvintes nao falantes de Libras. Neste caso, é necessaria e é pré-
estabelecida pelo Decreto 5.626/05 a contratacdo de intérprete de
Libras para interpretar as aulas e, assim, mediar a comunicagao entre
os professores, os alunos ouvintes, os surdos e também, com o restante
da escola.

Num ambiente de sala de aula regular, o intérprete fica posicionado
a frente da turma, de frente para os surdos e préximo do quadro negro.
O posicionamento frente a turma se deve a necessidade de o intérprete
estar na frente e préximo ao quadro. Estar proximo ao quadro deve-se ao
fato de os professores, na maioria das vezes, utilizarem o quadro como
recurso visual para suas aulas, seja escrevendo, seja expondo slides.
Assim, o surdo, ao tempo em que visualiza a interpretacao, tem acesso
ao que esta sendo exposto. Embora ainda sejam encontrados alguns
problemas com relagdo a exposi¢ao e explicagdo simultaneas, porque
0s ouvintes conseguem ouvir e ver ao mesmo tempo, mas o surdo nao
consegue ver em tempo real ao mesmo tempo a interpretacéo e a escrita
no quadro, como € o caso de muitas aulas de matematica.

Quanto a ficar em frente aos surdos, deve-se ao fato de a Libras
ser uma lingua visual, sendo assim, ha a necessidade de que o surdo
tenha acesso a lingua sem interferéncias de outros movimentos, seria
algo parecido com o ruido quando precisamos escutar algo. Por isso, &
sempre solicitada a preferéncia dos lugares da frente para os surdos.

Uma vez posicionado, o intérprete traduz tudo que esta sendo dito
durante as aulas simultaneamente as falas, sejam elas dos professores,
sejam dos alunos nas participa¢des das aulas. Também traduz o que os
surdos sinalizam durante as suas participagdes nas aulas com opinides
e perguntas. Além das aulas em si, o intérprete atua durante a realizagao
de atividades em sala de aula. Quando as atividades sdo em grupo, o
intérprete traduz as comunicagdes entre os surdos e os colegas e entre os
surdos e o professor, nos momentos em que se pedem esclarecimentos
sobre as atividades. No caso da preparacao das atividades, como os
surdos nao sabem ou sabem muito pouco ler e escrever, o intérprete
ajuda na leitura e escrita das respostas ou producéao textual.

No entanto, a necessidade de intérprete em escolas com apenas



salas de aula regular ndo acontece apenas dentro de sala de aula. Na

maioria das vezes, pensa-se que o surdo so precisa de intérprete na sala

de aula, mas isso é engano. Ele circula por todos os espagos da escola,

por isso ele precisa se comunicar com os professores, com 0s colegas,

com a direcdo e a coordenagdo, com o pessoal da limpeza e com os

demais profissionais que ocupam os espacos que haja na escola.
Damazio (2007, p. 50) esclarece que,

A atuacdo do tradutor/intérprete escolar, na otica da
inclusdo, envolve agdes que vao além da interpretacao
de conteudos em sala de aula. Ele medeia a comunicagao
entre professores e alunos, alunos e alunos, pais,
funcionarios e demais pessoas da comunidade em
todo o ambito da escola e também em seminarios,
palestras, féruns, debates, reunides e demais eventos
de carater educacional. Com relacdo a sala de aula,
devemos sempre considerar que este espago pertence
ao professor e ao aluno e que a lideranga no processo de
aprendizagem é exercida pelo professor, sendo o aluno
de sua responsabilidade. [...] Nao cabe ao tradutor/
intérprete a tutoria dos alunos com surdez e também é
de fundamental importancia que o professor e os alunos
desenvolvam entre si interacdes sociais e habilidades (O}
comunicativas, de forma direta evitando-se sempre que
o aluno com surdez, dependa totalmente do intérprete.

O fato de a comunicacéao ser prerrogativa de interagcao e por estar
em todos os espacos, o intérprete tem sofrido com varios problemas.
Um problema grande que o intérprete tem sofrido nas escolas é o
nao revezamento. Um intérprete precisa parar a cada vinte minutos
para descansar os bracos, pois os movimentos sdo repetitivos e ele
estd vulneravel a ter tendinite (inflamagdo nos tenddes). E preciso
compreender que a agao do intérprete ndo é um trabalho de atendimento
individual, assim, a interpretacdo acontece da mesma forma para um ou
mais surdos. No caso de contratacao de intérprete para sala de aula, isso
é feito de acordo com a quantidade de turmas que tenham surdos.

E necessario que haja dois intérpretes por turma para que possam
fazer o revezamento a cada 20min, pois as aulas sao basicamente dadas
em exposigcao oral, de maneira tradicional, em que o professor fala o
tempo todo ou de forma interativa com constante participacao dos alunos.
Nos dois casos o intérprete ndo para de sinalizar, porque precisa traduzir
tudo o que esta sendo dito pelas pessoas.
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Como as escolas s6 tém contratado um intérprete por turma, o
intérprete fica em média quatro horas interpretando sem parar. Nao se
tem parado para pensar que a interpretagdo € um trabalho continuo
e repetitivo, além de outras habilidades. Entdo, os contratantes tém
guestionado: e nas aulas em que os professores pedem para o aluno
fazerem exercicio? Aresposta a esta pergunta pode ser com as seguintes
perguntas: Isto ocorre isso em todas as aulas? Todos os exercicios sao
individuais? O surdo sabe ler para néo precisar de traducao das questdes?
Sabe escrever para nao precisar de ajuda na hora da escrita? A resposta
para todas essas perguntas é “nao”. Sendo assim, o intérprete tem tido
gue se desdobrar para atender toda a demanda dentro de sala de aula e
fora dela.

O Decreto 5.626/05 prevé atendimento de apoio pedagdgico
em horario oposto para o surdo, mas esse atendimento n&do tem sido
providenciado, e tem sido deixado por conta do intérprete. Entretanto, a
falta de conhecimento sobre surdez e a falta de preparo dos profissionais
para atender ao surdo demandam uma agado maior que a propria
interpretacao. Aliado a essa sobrecarga, a indicagdo de Quadro (2004)
€ que uma das fungdes dos intérpretes no ambiente educacional é dar
apoio aos profissionais quanto a melhor metodologia a ser trabalhada
com o surdo. A questao agora é: o intérprete é educador ou intérprete?
Se ha formacado em educagao, em qual horario ele vai dar esse apoio?
A situagao da inclusao do surdo na sala de aula regular estd muito mal
remediada. Para inseri-lo em sala de aula, sdo necessarias medidas que
n&o comporta serem discutidas neste momento.

Além dos problemas que foram apontados, na sala regular de
ensino com presenga de surdos muitas vezes a comunicag¢ao nao lhe é
assegurada, como se pode perceber através dos dados encontrados por
Simeéo (2008, p. 40),

[...] os alunos, na sua maioria, ndo sdo compreendidos
e, as vezes, sentem-se ‘forcados’ a usar de outros
meios para adquirir uma comunicagcdo mais efetiva com
seu professor. Isso é prejudicial, pois quase sempre
a mensagem é ftransmitida de maneira errbnea e
inadequada causando assim perdas na comunicagao
e um grande constrangimento ao aluno, pois uma vez
que é incompreendido pensa que o erro parte so dele,
enquanto surdo, e sente dificuldade para outros possiveis
didlogos.



Em casos como esses, professores e alunos surdos precisam
buscar alternativas para conseguir uma comunicagdo minima; porém, a
falta de comunicagao efetiva provoca a queda do nivel de aproveitamento
dos conteudos escolares aos quais os surdos estdo expostos. Para que
haja inclusao de fato, sdo necessarias tomadas de medidas a fim de que
haja profissionais realmente preparados para trabalhar com esse tipo de
aluno — a comunicacao é apenas a primeira de todas as medidas.

A Comunicagao do surdo em Libras na Escola

Outros ambientes educacionais que os surdos frequentam e nos
quais se comunicam em lingua de sinais sdo: a escola especifica e a
sala de aula especifica. A escola especifica € aquela onde apenas os
surdos estudam. Nesses ambientes a comunicagdo que prevalece é
através da Libras e para o surdo ela é estabelecida com eficacia. Nessa
realidade, todos os profissionais precisam ser bilingues: serem fluentes
em portugués e em Libras e/ou ter surdos trabalhando.

O problema que se tem enfrentado é a ndo garantia de se ter todos
os profissionais fluentes nesses espacos e quanto aos surdos, no pais
ainda nao ha surdos com formacao em todas as areas do conhecimento. @
O que se tem visto com relativa facilidade em algumas capitais é surdo
com formacao em pedagogia e alguns surdos que estdo prestes a se
formarem em Letras-Libras pela UFSC (Universidade Federal de Santa
Catarina) e futuramente também pela UFPB (Universidade Federal da
Paraiba).

A proposta € que nas escolas especificas para surdos toda a
comunicacdo seja em Libras, que se ensine o surdo a ler e escrever em
portugués e que toda a metodologia seja adequada para o surdo, porque
este tem suas especificidades.

As salas de aula especificas sdo salas de aula sé para surdos
dentro de escolas de ensino regular. Nessas salas, espera-se que
os professores sejam bilingues e que trabalhem com metodologias
especificas para surdos. Neste caso, como os surdos precisam circular
em todos os ambientes da escola, também € importante que todos os
funcionarios e alunos sejam bilingues.

Em casos de escolas especificas e de salas especificas, as
interacbes professor-aluno acontecem mais naturalmente e sem
interferéncia, por isso é tdo importante que os professores de surdos
sejam bilingues, também para que se garanta o minimo de entendimento
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dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula porque, conforme
resultados encontrados na pesquisa de Simeao (2008, p.38), além da
Libras, os conhecimentos de portugués também sao necessarios para
o aprendizado desse aluno. Entretanto, na escola a realidade é bem
diferente do ideal.

Quanto a comunicagao, bem sabemos, como ja foi dito
antes, que ela é uma das maiores barreiras encontradas
pelos alunos no processo de escolarizagédo e que a falta
desta, por muitas vezes tem ocasionado os altos indices
de evaséo dos alunos surdos da escola. [...] nenhum
deles (professores) utiliza diretamente a LIBRAS,
aproveitando-se de recurso humano como intérpretes e
0s proprios alunos ouvintes, ou mesmo materiais como
bilhetes, lousa e pincel.

A comunicagao entre os sujeitos € muito importante para seu
crescimento intelectual e social. Em se tratando de relacionamento do
grupo classe, é de extrema importancia a boa interacdo entre “aluno
e aluno” e “aluno e professor”. Através da troca de experiéncias entre
alunos, eles podem adquirir autoconfianga enquanto grupo e enquanto
individuo, consequentemente, podem desenvolver autonomia para
realizarem seus trabalhos de classe e extra-classe. Isso compreendendo
que interagir “é um jogo complexo de expectativas reciprocas nas quais
0s sujeitos constituem suas identidades no (e pelo) sistema interpessoal,
e onde a realidade social se constitui na intercompreensao” conforme as
idéias de Bange (apud, MILANEZ, 1993, p. 31).

Oideal é que o surdo conviva comfalantes de Libras, principalmente
com outros surdos, porque a crianga surda tem como modelo outro surdo
adulto. Em ambientes em que nem todos sdo surdos & preciso que as
pessoas sejam bilingues para que esses locais nao sejam limitadores
de suas interagdes. Em escolas especificas é preciso que todos os
profissionais sejam bilingues, ou seja, falantes fluentes também da Libras.

Pratica de Comunicagao em Libras na Escola

A Libras, como qualquer outra lingua, possui um amplo leque de
vocabulos, portanto, domina-la nao significa aprender alguns vocabulos
para comunicar-se minimamente com o surdo. Uma disciplina de Libras
em um curso de formacao para professores, ou outros, jamais estara
formando falantes fluentes em Libras. Como se pode ver, a questao da



surdez é complexa e nao se podem
formar profissionais sem as nocgoes
basicas acerca das complexidades da
educacao de surdos.

Diante dessa realidade e da
necessidade da nogéo de comunicagéo
com o surdo em sala de aula, neste
subitem a intencdo ¢é apresentar
algumas frases e vocabulos em Libras
pertencentes ao contexto escolar, para Situagéo 1 - Criangas véo a escola (figura 68)
que o aluno tenha a nogao da pratica
de construcdes frasais e conhecimento de sinais em Libras.

Para esta apresentacao, as frases serdo criadas a partir de uma
figura e escritas no codigo alfabético, mas de acordo com a sintaxe da
Libras. Sendo assim, ndao havera mais frases escritas em portugués
propriamente dito, pois compreende-se que a nocao de construcdo de
frases na ordem sintatica da Libras ja foi trabalhada na unidade anterior.

ApOs a figura principal € exposta uma lista de sinais.

A LRSS

Menina menino vestir roupa ir escola todo-dia (figura 68.1)
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a mochila ter (figura 68.2)
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Escola pessoa varias entrar (figura 68.5)
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Vocabulos:

Diretor (figura 68.6)

(

Supervisor (figura 68.7)

Coordenador (figura 68.8)

ravH

Semana (figura 68.9)

9



Segunda-feira (figura 68.10)

Terca-feira (figura 68.11)

Quarta-feira (figura 68.12)

Quinta-feira (figura 68.13)
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Sexta-feira (figura 68.14)

= o
o

Sabado (figura 68.15)

Domingo (figura 68.16)

AR

Anteontem (figura 68.17)
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Ontem (figura 68.18)

=7
Amanha (figura 68.20)
= & = A
D
Lapis de cor (figura 68.21)
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Papel (figura 68.22)

&® Ea?) éaél
)

Apontador (figura 68.23

Tesoura (figura 68.24)
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Cola (figura 68.25)
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Grampeador (figura 68.26)

| | |
Bom dia (figura 68.27)
@ﬁ |

.
R

Boa tarde (figura 68.28)
Boa noite (figura 68.29)
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Oi (figura 68.30)
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Tudo bom?! (figura 68.31) @

Situagao 2 — Aula de portugués (figura 69)
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Sala estudar menino trés (figura 69.2)
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Vocabulos:

S

Biblioteca (figura 69.3)

Cricrcr

Diregéao (figura 69.4)

122

Lanchonete (figura 69.5)
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Patio escolar (figura 69.6)
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Banheiro (figura 69.7)
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Escadas (figura 69.8)

Bilingue (figura 69.9)

= — =
). N4

Comunicacao total (figura 69.10)
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Oralismo (figura 69.11)

%‘ %?\&
I

Avisar (figura 69.12)

o,

Completar (figura 69.13)

= o
N N

Confundir (figura 69.14)
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Copiar (figura 69.15)

o

Corrigir (figura 69.16)
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Decorar (figura 69.17)
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A

Ler (figura 69.18)
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Organizar (figura 69.19)

Perguntar (figura 69.20)

Situagéo 3 — Alunos conversando (figura 70)

ARLEN -




BN LaPe

Menino menina sentar escola (figura 70.1)

P&
SREE

Menino conversar menina (figura 70.2)

Pdamin 4

BR

Menino morar passado Sao Paulo (figura 70.3)
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Menina morar Piaui (figura 70.4)

& I

Menina morar Piaui (figura 70.4)

@ | —



Palavra (figura 70.6)

(9
(9

Letra (figura 70.7)
%

("9

Ponto final (figura 70.8)

Virgula (figura 70.9)
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Acento agudo (figura 70.12)

o - =
e A

Ano (figura 70.13)
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Ano passado (figura 70.14)
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Ano que vem (figura 70.15)

Bimestre (figura 70.16)

G

Semestre (figura 70.17)
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Resumindo

A comunicagao primordial com o surdo € através da Libras, por isso,
em ambientes escolares que tenham surdos como alunos deve-se
priorizar e valorizar a comunicacédo em Libras. Em escolas regulares com
presenca de alunos surdos a comunicag¢ao durante as aulas é mediada
pelo intérprete de Libras e em escolas ou salas de aulas especificas
para surdos os professores devem ser bilingues, portanto, dispensa-se a
mediagao do intérprete.

Exercicio Proposto

1. A comunicagao com o surdo pode acontecer de diversas formas, com
base no que foi estudado no capitulo enumere as formas de comunicagao
com o surdo e indique qual delas é a que promove a inclusao social.

2. Pesquise uma figura do contexto escolar e descreva-a em escrita
alfabética, mas, de acordo com a estrutura sintatica da Libras.

Forum

Para oferecer uma educacao de boa qualidade para o surdo a Libras
€ apenas o comego, portanto, ha muitas questdes que envolvem esse
processo. Quais linguas sdo mais importantes para o surdo e até que
ponto a Libras pode ajudar?




UNIDADE 04

O ensino de lingua
portuguesa para
surdos e a narrativa
em Libras

OBIJETIVO:

e Compreender os fatores que envolvem o ensino de lingua portuguesa
para surdos e a importancia da literatura infantil para o letramento dos
surdos em lingua portuguesa.







A O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA
PARA SURDOS

E A NARRATIVA EM LIBRAS

A Aquisicao do Portugués como Segunda Lingua

A primeira lingua do surdo € a Libras, que ele adquire nas escolas
ou nas comunidades surdas, a sua segunda lingua é a portuguesa, que
deve ser adquirida na escola. Portanto, é dever da escola ensinar a Libras
como primeira lingua e o portugués como segunda lingua. Isso quer
dizer que o surdo vai aprender portugués apds conhecer a Libras, o que
demanda uma responsabilidade maior da escola, que para tanto precisa
de profissionais capacitados. Nessa perspectiva, Svartholm (1999, p. 18) @

afirma:
[...] as escolas para os surdos possuem uma
responsabilidade extra no desenvolvimento da primeira
lingua dos estudantes, uma vez que a maioria ndo possui
sua lingua materna no sentido mais exato da palavra.

Conforme Freire (1999, p. 37),

La escuela de sordos tiene que darle al nifio lo que no
puede darle la familia, hacerse responsable de eso, y
darle um alivio a los padres que no son ni pueden ser
maestros de nifios sordos, como no pudieron ser antes
logopedas.

Nessa linha de pensamento, Stumpf (2005, p. 98) afirma,

N&o é a surdez em si a causa dos maiores problemas
dos surdos e sim algumas das consequéncias da
surdez, principalmente a dificuldade e distorcdo da vida
comunicativa que ocorrem nos casos de surdez congénita
ou pré-verbal, em que a crianga, nascida em uma familia
ouvinte, fica impedida de adquirir a linguagem.
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Com essa ressalva de Stumpf, percebe-se que a primeira barreira
enfrentada pelo surdo congénito, ou que tenha perdido a audi¢gdo no
periodo pré-verbal, esta na estrutura familiar. O fato da crianca surda
nao ter como lingua materna a Libras prejudica seu desenvolvimento
linguistico e todos os outros que dele dependam, por isso o aparato deve
ser feito também as familias.

A partir dessa realidade, a escola realmente precisa se desdobrar
para atender a demanda gerada pela necessidade de preparar o surdo
para exercer sua cidadania, cumprindo seus deveres e recebendo seus
direitos de forma digna.

Nesse entremeio, toda a estrutura educacional deve ser adequada
para atender a esse publico e algumas acgdes ja tém sido realizadas e
preconizadas em lei. Mas, ainda é necessario uma avaliacao eficiente
sobre o atendimento ao surdo, para que se possa atender ao surdo de
forma a contribuir efetivamente para a melhora da sua educacao. Ainda
existem muitas tentativas fracassadas quanto a educagao do surdo, pois
esta s6 pode ser considerada de sucesso quando o aluno surdo conseguir
sair da escola letrado e com competéncia de competir no mercado de
trabalho e nos processos seletivos, que requerem conhecimento de
lingua portuguesa de forma igual aos falantes dessa lingua.

No que se refere as providéncias tomadas em lei a fim de melhorar
a qualidade da educacdo do surdo, apenas algumas estdo sendo
implementadas. Dentre elas, ha providéncias bem importantes para o
ensino de segunda lingua para o surdo, e no decreto 5.626/05 indicado
que

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional
comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade
escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialdgica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementacgao curricular especifica na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental;
e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares,
nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio
€ na educagao superior.

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com
aprendizado de segunda lingua, na correcdo das
provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa; [...]
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Este ultimo ponto tem sido bastante discutido em algumas cidades,
pois os surdos que terminam o ensino médio tém participado de processos
seletivos como: vestibulares e concursos, mas nao tém conseguido ser
aprovados porque nao sabem ler proficientemente. A questdo é que o
surdo tem sido vitima do sistema. Hoje, ja se assume que a falha no
aprendizado do portugués pelo aluno surdo esta na metodologia e néo
no aluno, embora muitos professores ainda assumam o discurso de que
o surdo ndo aprende portugués. Todavia, esse sujeito ndo tem culpa de
nao saber ler e escrever com eficiéncia. Mesmo aqueles que tém uma
certa autonomia na procura de conhecimentos através dos estudos e sao
dedicados e esforgados ndo conseguem adquirir habilidade de leitura e
interpretacao suficiente para serem aprovados em processos seletivos.

Ao reconhecer a falha no sistema, as pessoas que lutam pelos
direitos dos surdos defendem que eles tém direito a prova traduzida para
Libras, é nessa perspectiva que o decreto prevé adaptagcdo em provas
para surdos.

O ensino instrumental é previsto no decreto, mas, se esse trabalho
existe, ainda nao esta sendo divulgado. O ensino instrumental significa
ensinar utilizando textos que sdo da area de atuagao profissional do surdo
ou que sejam aqueles que sao utilizados na escola para aprendizagem @
de outros conteudos que n&o sejam lingua portuguesa.

Potencial para aprender outra lingua o surdo tem e alguns casos
raros existem, como o de Stumpf, autora citada neste trabalho e o caso
dado como exemplo por Freire (1999, p. 40):

[...]los uncos casos conecidos —ampliamente publicitados
— de personas sordas que han alcanzado a dominar
la lengua escrita, cursando estudios universitario e
llegando inclusive a ser licenciados em letras y escritores
poliglotas, son casos de sordos-ciegos, entre los cuales
sobresale el de Helen Keller.

A respeito da visdo sobre a capacidade do surdo para aprender
a escrita do portugués, Svartholm (1999, p. 19) assume o discurso da
maioria ao dizer que

[...] Ao contrario da fala, a lingua escrita é totalmente
acessivel através da visao. Dessa forma, ela oferece
informagBes significativamente mais confiaveis e
completas sobre como a lingua sueca é construida do
que é possivel através da fala. A fala e a leitura de labios
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de lingua falada talvez sejam melhor descritas como
uma aplicagdo, um dominio expandido, das habilidades
suecas que o estudante surdo adquiriu através do
aprendizado da lingua escrita.

O discurso recorrente € que o surdo aprende a lingua portuguesa
escrita porque pode aproveitar a percepgao visual para ler, assim, nao
precisa da audicao para ter acesso a lingua. Esse é um discurso centrado
na percepc¢ao visual do surdo, sujeito que tem melhores condi¢cbes de
responder aos estimulos visuais do que aos auditivos. Nesse processo,
em se tratando de lingua oral, ou o surdo se utiliza da leitura labial para
compreender o que esta sendo dito ou |é sua forma grafica: a escrita.

A experiéncia com o ensino de leitura labial tem mostrado que
nem todos os surdos conseguem adquirir a habilidade de leitura labial.
Além disso, a necessidade de o interlocutor ter que estar sempre de
frente para o surdo torna-se um empecilho para a comunicacao.

A ideia do aproveitamento da percepgao visual do surdo para
que através da visdo ele apreenda a escrita é correta, mas, nédo é sé
esse fator que conta para o ensino da lingua escrita para surdos. A
aprendizagem de uma lingua escrita requer muito mais que percepgéao
de formas das letras e de decodificacdo de tais formas, conforme se
podera compreender mais adiante.

Retomando a questao da aquisi¢ao de lingua portuguesa, sempre
que se fala de aquisicdao de segunda lingua se fala da aquisicao de
primeira lingua também, porque mesmo durante o ensino da segunda
lingua, toda a comunicacgao é realizada em Libras. Entretanto, na pratica
metodoldgica, na maioria das vezes, o trato com o ensino de segunda
lingua tem acontecido como se a primeira lingua n&o influenciasse na
segunda.

As pessoas quando estao expostas a outra lingua diferente da sua
lingua materna tendem a tentar fazer associag¢des para aprender melhor
e mais rapido. Acontece também de o usuario da nova lingua utilizar-se
de estruturas da lingua materna quando esta se comunicando com essa
outra lingua. Isso ocorre quando o surdo esta aprendendo portugués ou
quando, por ter aprendido a Libras na fase adulta, esta falando em Libras,
conforme se percebe no comentario de Santana (2007, p. 67, grifo nosso)
que diz, comparando o falante nativo com falantes que aprenderam sua
propria lingua tardiamente, afirma que:

Os sujeitos FT (falantes tardios) produzem estruturas

UNIDADE 04



cristalizadas, ndo analisam as palavras e falham nas
analises morfologicas internas. Eles produzem palavras
em contextos nos quais uma analise seria necessaria.
Também fazem manutengdo de formas holisticas e
supergeneralizagao de formas linguisticas. Ja os sujeitos
FN (falantes nativos) cometem erro predominantemente
componenciais, nos quais parte das estruturas é
produzida onde ha combinagdo de morfemas e
generalizagao de varias regras.

Assim como os falantes tardios, que sdo os que aprendem muito
tarde uma lingua, os falantes de uma nova lingua tendem a memorizar
algumas estruturas para reproduzi-las quando achar oportuno. Também
utilizam estruturas da proépria lingua.

Por isto, o surdo quando escreve em portugués produz textos com
muitas recorréncias de estrutura da Libras. Muitas pessoas ao ler o texto
do surdo pensam que eles escrevem aleatoriamente, mas, na verdade
é interferéncia da Libras. Como na Libras ndo existem os conectores
(artigos, preposi¢des e conjuncdes) os surdos sentem muita dificuldade
para compreender a funcionalidade desses elementos nas frases e os
professores de lingua portuguesa sentem muita dificuldade de ensinar.

O conhecimento da Libras por parte do professor de surdos em
muitas situacdes torna-se preponderante, principalmente para o ensino
de lingua portuguesa para surdos. Esse pensamento é confirmado pela
visao de Fernandes (1999) e, nesta perspectiva, Dorziat e Figueiredo
(2003, p. 6) afirmam,

[...] a lingua de sinais, como uma primeira lingua, é
essencial para que o surdo, vendo-se a si mesmo, possa
enxergar o outro, o ouvinte, e, enxergando o outro, possa
adentrar no mundo da linguagem escrita desse, de forma
mais apropriada. [...] Na auséncia da linguagem oral, que
funcionaria num primeiro momento como substrato da
linguagem escrita, que s6 mais tarde ganha autonomia
como um sistema simbdlico de primeira ordem, a lingua
de sinais exerce a fungao de organizadora das idéias dos
surdos. [...] Ela ndo é apenas o codigo adequado para o
ensino de surdos. O uso da lingua de sinais €& critério
basico para esse trabalho, assim como o séo as linguas
orais no ensino de ouvintes. Ela ndo é apenas o cédigo
adequado para o estabelecimento da comunicagao
professsor-aluno, aluno-aluno, mas é a ferramenta
mais importante na assimilagdo dos significados, na
formagéo de sentido e na consequente estruturagcao do
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pensamento para os surdos.

Reconhecer que saber a Libras é importante para o ensino
e, consequentemente, para o profissional que trabalha com o surdo,
ja é um relevante avanco. Entretanto, o ensino de segunda lingua
para surdos requer que o professor seja fluente em Libras e conhecga
0 processo pragmatico e metalinguistico da Libras. O surdo sempre
vai aprender a lingua portuguesa tendo como parametro a sua lingua
natural e o professor precisa estar atento para inferir os momentos em
que o surdo esta fazendo comparacao inadequada de uma sentenca;
deve estar atento, por exemplo, para explicar a diferenca dentro de uma
visdo pragmatica. Ou, no caso de haver semelhanca, o professor deve
perceber e enfatizar as inferéncias que o aluno esta fazendo.

O fato é que, no Brasil, ainda se procura o método ideal para
ensino de lingua portuguesa para o surdo, postulada como segunda
lingua para esse grupo. Apesar dos avangos, as dificuldades que o surdo
ainda enfrenta com relagdo ao aprendizado de lingua portuguesa ainda
sdo grandes. Dorziat e Figueiredo (2003, p. 5) afirmam que “os surdos,
como grande parte dos ouvintes, ndo sabem ler bem e ndo estéo aptos a
usar a lingua escrita para o que ela realmente serve”, que é a interagao
verbal, mesmo em se tratando de escrita. A funcionalidade da lingua
escrita é basicamente interacional, pois, um determinado género esta
direcionado ao outro com fins especificos. O texto ndo existe para si,
mas, para e em prol do outro e da situacao na qual os interlocutores dos
discursos estao inseridos. Conforme Antunes (2009, p. 22),

Atroca dos bens simbdlicos, que constituem o patrimoénio
cultural dos grupos humanos, passa irremediavelmente
pela mao dupla da interagcdo verbal. Quer dizer, a
linguagem é o suporte, a mediagao pela qual tudo passa
de um individuo a outro, de um grupo a outro, de uma
geracéo a outra. E é também o meio pelo qual se criam
e se instauram os valores que dao sentido a todas as
coisas, inclusive ao proprio homem.

Na tarefa de ensinar ao surdo a lingua portuguesa, a escola nao
pode achar que ao ensinar palavras soltas esta cumprindo seu papel.
O professor de lingua portuguesa para surdo nao pode perder de vista
o papel social importante que essa lingua exerce para os sujeitos
brasileiros. Neste sentido, este professor ndo pode deixar de letrar seus
alunos, caso contrario, seu fazer pedagdégico correra o risco de estar

UNIDADE 04



sendo um fazer excludente. Aliado a uma metodologia mediadora do
alcance do surdo das producgdes textuais, o ensino de lingua portuguesa
deve cumprir seu papel de incluir. Dessa forma, Antunes (2009, p. 43)
sugere algumas formas de se fazer uma pedagogia inclusiva dentro de
sala de aula e através do ensino de lingua:

Primeiramente, estimulando o senso critico do aluno por
meio de multiplas atividades de analise e de reflexao;
instigando a curiosidade, a procura, a pesquisa, a vontade
de descoberta, o que implica a ndo conformagdo com
0 que ja estd estabelecido; desestimulando, portanto,
o simplismo e o dogmatismo com que as questbes
linguisticas tém sido tratadas. [...] e de um ensino de
lingua viabilizador do desenvolvimento do cidadao
critico. Do ponto de vista mais estritamente linguistico,
0 ensino de linguas poderia promover a formagédo do
cidadao:

* Fomentando a conscientizagdo do grande significado
da linguagem para a construcao dos sentidos de todas
as coisas;

» Concentrando-se na exploragdo dos usos da lingua
— em todos; nos usos informais e nos usos formais, de
diferentes géneros, de diferentes dialetos, - de modo
que o aluno possa partilhar do mundo da produgao, da
circulacao e da analise da cultura, com destaque, é claro,
para a arte literaria;

* Incentivando toda forma de interagdo — como recurso
de atuagdo competente do sujeito nas comunidades
(familia, trabalho, escola, lazer) em que esta inserido;

* Fomentando a pratica de observacao, da analise, do
questionamento, da reflexao critica, com a convicgao
de que conhecer &€ um processo em constante
desenvolvimento e de que nao existe um saber pronto,
acabado, inalteravel;

» Estimulando o desenvolvimento de um saber geral, de
uma competéncia lexical, pela ampliagdo do repertério
de informacdes e da capacidade do usuario para criar,
recriar, ressignificar e incorporar novas palavras;
 Explicitando as instituigdes linguisticas ja sedimentadas
ou ampliando as concepgbes acerca dos fendmenos
especificos aos usos da lingua;

* Favorecendo a discussdo sobre os mitos que se
impuseram sobre as linguas em geral, sobre a lingua
portuguesa e sua trajetéria histérica nas muitas terras
que Portugal colonizou;

» Acatando e valorizando a pluralidade linguistica que
se manifesta nos mais variados falares nacionais,
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abominando, assim, todo e qualquer resquicio de
discriminagdo ou preconceito por este ou aquele modo
de falar.

Propositos como estes colocados por Antunes devem ser
perseguidos também pelo professor de lingua portuguesa para surdos. O
que vai diferenciar € o caminho que vai ser seguido para atingir os mesmos
objetivos que se busca alcancar com os ouvintes. Nao se pode pensar
que a diferenca na educacéao do surdo esta na necessidade de simplificar
o conteudo para o surdo. Todo o trabalho deve estar voltado para ensinar
a ler e escrever porque, de acordo com Fernandes (1999, p.61), ler e
escrever sao praticas culturais que pressupdem relagdes interculturais,
pois, embora dependam de processos individuais, sdo adquiridas e
exercitadas em contextos coletivos, socialmente organizados.

As pesquisas sobre producado textual do surdo tém apontado
que o surdo tem capacidade de produzir em lingua portuguesa e que
o diferencial entre o texto do surdo e o do ouvinte é a interferéncia de
algumas estruturas da lingua de sinais no texto escrito em portugués. Na
verdade, é importante que se pesquise sobre o impacto que a lingua de
sinais tem no letramento dos surdos, para se compreender até que ponto
ha interferéncia.

Exemplos desse tipo de texto de surdo podem ser encontrados
no trabalho de Fernandes (1999), por exemplo, na pagina 69 podem-se
ver frases como: “Eu precisa # camisinha mulher precisa # camisinha
mochila”. O tema da discussdo era AIDS e a pessoa quer dizer que
precisa ter camisinha feminina na mochila. Provavelmente, para se
prevenir contra a AIDS. A autora colocou o simbolo do jogo da velha
para pontuar o local onde esta faltando preposi¢cdes. Nesse caso, a frase
estaria completamente na estrutura da lingua portuguesa se estivesse
da seguinte forma: “Eu preciso ter camisinha feminina e preciso té-la
na mochila”. Essa é uma escrita provavel, ndo se sabe se o0 caso seria
realmente de apenas acrescentar a preposi¢cao “de” apds o verbo precisar,
porque ainda assim a frase estaria na estrutura da Libras. A pessoa que
escreveu “camisinha mulher” escolheu a palavra mulher ao invés de
feminina porque em Libras a designacéo de feminino e masculino é feita
com as palavras mulher e homem. A falta de preposicdo demonstra que é
uma interferéncia da Libras no portugués, porque nao existe preposicao
em Libras; o surdo que usa alguma preposicdo o faz por empréstimo
linguistico do portugués. Demonstra também que o surdo que escreveu
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essa frase ndo aprendeu regéncia verbal. Boa parte dos problemas de
falta de preposicdo na escrita do surdo seria solucionada com o ensino
da regéncia verbal.

Em uma pesquisa em que se averiguou sobre o nivel de escrita de
surdos que estudaram graduagdo com metodologia bilingue, Svartholm
(1999, p. 20) encontrou indicagdes mostrando que

[...] Os resultados confirmam a avaliagdo do professor
de grupo: sua capacidade de leitura era totalmente
comparavel a dos estudantes ouvintes no mesmo
grupo de idade. Sua capacidade em se expressar na
escrita ficou um tanto abaixo desse nivel de habilidade
da lingua. Elas ainda possuiam alguns erros menores
de gramatica quando escreviam, mas sua lingua era
totalmente compreensivel.

Atualmente, é preciso discutir bastante a respeito do que se
entende por bilinguismo. No caso apresentado por Svartholm, os surdos
estudam em escolas especiais e sdo expostos ao ensino contrastivo.
A metodologia adotada é a comparacgao entre as estruturas da lingua
sueca e da lingua de sinais sueca. Eles trabalham sempre comparando
as duas linguas. Svartholm afirma que tem dado bons resultados, mas
que esta longe de ser alcangado o ideal. Pelo menos, ha uma tentativa
em que os surdos estdo sendo expostos a uma metodologia direcionada
para suas particularidades e com profissionais que compreendem essas
particularidades, embora ainda precisem de melhor preparo, conforme
relato da autora.

N&o se pode confundir a educagao bilingue com a exposigdo de um
aluno surdo a situagdes que tenham as duas linguas presentes, que € o
caso da comunicagao mediada pelo intérprete. Numa sala de aula regular,
com uma aula de portugués na qual o objeto de estudo é o portugués
e onde se esta discutindo sobre a estrutura da lingua, a abordagem é
voltada toda para um publico cuja lingua materna € o portugués. Todo
o discurso desse tipo de aula ja esta pronto, levando em consideragao
que o aluno, no caso o ouvinte, ja conhece toda a estrutura da lingua e ja
tem um certo dominio do seu uso seméantico e pragmatico. Nem todos os
conhecimentos que sao supostamente dominados pelo aluno ouvinte sao
conhecidos pelo aluno surdo. Numa aula como essa, mesmo com a aula
interpretada, os alunos surdos tém pouco aproveitamento do conteudo
explorado.

Além desse problema, em geral, em situagdes de aprendizagem
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em ambiente hegemonicamente de ouvinte, os surdos sao colocados em
postura de complacéncia. De acordo com Guerrero (1998), o individuo
que mantém uma postura de complacéncia aprende menos do que o
sujeito dominante, e a partir dessa perspectiva deduz-se que os surdos
tém seu desenvolvimento cognitivo comprometido pela posicdo em que
se encontra nesse ambiente.

No caso de surdos que ndo contam com a presenca de intérprete
em sala de aula regular, mas tém uma boa leitura labial, uma das muitas
queixas feitas € a ndo compreensao da explicacdo dos conteudos nas
aulas, pois o recurso didatico utilizado em sala de aula, onde a maioria
dos alunos é ouvinte, esta centrado na estimulagao auditiva, através de
aulas expositivas. Isso é comprovavel de acordo com o dado oferecido por
Botelho (1998; p. 42) em que diz: “durante a comunicagao do surdo com o
ouvinte em uma situagao de leitura labial por parte do surdo, apenas 25%
é entendido por ele”. Outros, embora participem de salas compostas
por alunos exclusivamente surdos, se queixam de ndo compreenderem
o funcionamento da lingua portuguesa para producao de leitura e escrita
com autonomia, como faz o ouvinte.

Partindo das exposi¢des acima, percebe-se a importancia que a
leitura exerce no desenvolvimento sociocognitivo das pessoas, porque
apesar de o surdo saber ler (decodificar), ele ndo consegue, sozinho
ou acompanhado por professores ou familiares que o auxiliam em seus
estudos, recuperar o que foi perdido em sala de aula.

Esse aluno, quando precisa ou quer um melhor desempenho
escolar, convive comadependéncia de um suporte paraodesenvolvimento
dos trabalhos escolares, o que acarreta, muitas vezes, desestimulo para
continuagao dos estudos.

Essa situacdo comentada é uma visado otimista a respeito da forma
como o surdo se desenvolve no sistema escolar, mas € bem verdade
que muitos ndo conseguem ser oralizados, seja por possuirem surdez
profunda ou outros fatores clinicos ou por falta de oportunidade de ter
acesso a uma metodologia adequada. Como também é verdade que
existem muitos surdos, principalmente no interior do Brasil, que sequer
sabem algum sinal da Libras.

Para os surdos que ja sao fluentes e alfabetizados em Libras, um
aspecto que deveria ser enfatizado no ensino de portugués é a pratica da
leitura, para servir como um atenuante dos problemas do surdo no seu
desenvolvimento escolar e como cidaddo de uma sociedade letrada. A
leitura pode tornar-se um subsidio importante para seu desenvolvimento
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sociocognitivo e de conhecimento de mundo.

A pratica da leitura representa para o aluno surdo um mecanismo
para explorar o mundo, adentrar num mundo que ndo se limite ao
universo restrito do grupo de amigos e familiar, um mecanismo para
garantir: informacao, formagao profissional, prazer, desenvolvimento
sociointeracionista e para descobrir a si mesmo através da leitura.

E importante entender os diversos fatores que s&do fundamentais
para o bom desempenho da atividade docente, principalmente na
area de ensino de lingua portuguesa. E vital compreender que ensinar
lingua ndo é ensinar metalinguagem; que leitura ndo é uma atividade
de decodificacdo dos termos desconhecidos, nem uma atividade de
preenchimento de tempo porque o professor ndo preparou alguma aula.

E importante compreender a lingua como um cédigo linguistico
comum em uma determinada sociedade, para expressao de pensamentos,
sentimentos, ideias e que nela estdo impregnados valores socioculturais.
Quanto a forma de trabalhar com ela em sala de aula, é requerido do
professor mais cuidado com sua postura, pois o professor ndao pode
deixar parecer que sua fungao é julgar a competéncia do aluno enquanto
usuario da lingua. Essa postura carrega a cultura de que uma pessoa so6
€ pensante a medida que pode se comunicar, dessa forma um sujeito é
considerado tao inteligente quanto melhor ele desenvolva seu discurso.

Como o uso da lingua esta ligado a capacidade cognitiva, o
professor deve assumir a responsabilidade de levar o aluno a entender
que sua funcdo é de ajuda-lo a compreender a lingua nas diversas
instancias de uso. Para isso, é preciso que o professor compreenda a
funcdo da linguagem na concepgao de Chiarottino (apud OLIVEIRA,
1999, p. 75).

a linguagem depende da funcédo semidtica ou simbdlica
(capacidade de distinguir o significado do significante),
sendo essa fungdo necessaria, mas nao suficiente
para a aquisicdo da linguagem, cujo discurso depende
de toda uma organizagcédo espacgo-temporal-causal das
representagdes.

A postura do professor de leitura, embora como mediador, tem
também suas particularidades, portanto, conforme Garcia (1992; p. 37),
“‘mediar a leitura € abrir caminho para o leitor, sem apresentar uma leitura
pronta e sem colocar obstaculos no meio, permitindo que o dialogo entre
texto e leitor se processe de modo mais natural possivel”.
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Para um trabalho eficiente com a lingua, é importante considerar
que: “usar a lingua em situagédo € um dos fundamentos da renovagéao
metodoldgica do ensino”. Milanez (1993, p. 32) e ainda de acordo com as
ideias de Geraldi (1997, p. 45),

Uma coisa é saber alingua, isto é, dominar as habilidades
de uso da lingua em situagbes concretas de interagéao,
entendendo e produzindo enunciados, percebendo as
diferengas entre uma forma de expresséao e outra. Outra
€ saber analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua
se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso.

Também é relevante que o aluno compreenda o funcionamento da
lingua em comunh&o com o entendimento da estruturacédo de texto para
que possa adquirir habilidade de leitura critica, pois, como diz Sercundes
(1997, p. 94):

Se o aluno for capaz de perceber como a lingua se
organiza, notara a diversidade de discurso - que se
apresenta nas diferentes fontes e formas de leitura; dentro
e fora da sala de aula. Gradativamente tera contato com
outras visées de mundo, ampliara os conhecimentos de
si, do mundo que o cerca. Sendo autor e leitor critico,
verificara que o dominio da variedade padrdo possui
implicagdes sociais.

Quanto a concepcao de leitura, Martins (1982, p. 17) da uma
importante contribuicao afirmando:

quando comegamos a organizar os conhecimentos
adquiridos a partir das situagdes que a realidade nos
impde e da nossa atuagao nela; quando comegamos a
estabelecer relagbes entre as experiéncias e a tentar
resolver os problemas que se nos apresentam - ai entao
estamos procedendo leituras as quais nos habilitam
basicamente a ler tudo e qualquer coisa.

A partir de uma visédo ampla de leitura, concebe-se que ndo sé
existe aleitura do texto verbal, mas, do ndo-verbal também. E, ainda, como
justificativa dessa declaragao Ferrara (1986, p. 25) concebe que: “leitura
€ uma tentativa de organizacao entre convergéncias e divergéncias; ler é

UNIDADE 04



operar com o heterogéneo e organizar é saber distinguir, por comparacao,
o igual e o diferente.” E de acordo com Ferrara (1986, p. 15) com relagéo
ao texto nao-verbal: “texto ndo-verbal € uma linguagem sem codigo” e
mais adiante (p. 24) “imagens e sensagdes despertam a memoria das
nossas experiéncias sensiveis e culturais, individuais e coletivas, de
modo que toda nossa vivéncia passada e conservada na memoria seja
acionada”, pois, sera o texto nao-verbal um ponto de partida para o
desenvolvimento da habilidade de interpretagao dos textos.

E preciso a mesma atencdo com relacdo a producdo da escrita,
porque ela esta ligada diretamente a leitura; um bom leitor tem melhor
chance de produzir um bom texto. Sendo assim, é interessante a
concepcao de Faraco e Tezza (1992, p. 101): “Saber ler e escrever &,
portanto, muito mais que dominar uma técnica ou um sistema de sinais: é
agir sobre o mundo e defender-se dele, sempre em situagdes especificas
e concretas, intencionalmente construidas e com objetivos claros”.

A partir dessas concepcdes, a leitura pode ser trabalhada numa
perspectiva longe da mera decodificagao de palavras. Conforme Kleiman
(1998, p. 16), “os livros didaticos estao cheios de exemplos em que o
texto é apenas pretexto para o ensino de regras sintaticas, isto é, para
procurar adjetivos, sujeitos ou frases exclamativas”. Mais adiante (p. 20) @
a autora ressalta que “nao é uma atividade de leitura, novamente, no bom
sentido da palavra, apoiadas na nossa experiéncia prévia, focalizando
significados de palavras especificas ou para inferir seu significado, [...]”
e a respeito da leitura como decodificacdo, conforme ja foi abordado
anteriormente, diz (p.20):

A atividade compbe-se de uma série de automatismos
de identificacdo e pareamento das palavras do texto com
as palavras idénticas numa pergunta ou comentario. Isto
€, para responder a uma pergunta sobre o texto, o leitor
sO precisa passar o olho pelo texto a procura de trechos
que repitam o material ja decodificado da pergunta.

Por isso, o desenvolvimento do trabalho de leitura € instigar o
aluno de forma que o leve a reflexdo critica sobre o texto lido e néo
repetir respostas induzidas pelo professor ou responder questdes “certas”
produzidas por livros didaticos, pois, segundo a concepgao de Koch (1983)
a leitura oferece a possibilidade de haver varias interpretacdes e que é
preciso mostrar ao educando que para cada leitura de um mesmo texto
pode haver interpretacdes diferentes, assim, o leitor constroi e reconstroi
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significados para o texto e aprimora sua percepg¢ao da intencionalidade
subjacente ao discurso do escritor.

A leitura € um aspecto do ensino de lingua importante na
formacao do individuo, pois é através dela que é possivel desenvolver
o amadurecimento linguistico do cidadao e a sua visao critica enquanto
leitor e enquanto cidad&o atuante numa sociedade.

O trabalho com a leitura dentro da perspectiva social e do trabalho
em situacao de uso deve ser com textos variados, pois, de acordo com
Geraldi (2006, p. 92), existem diversos tipos de leitura, “leitura-busca
de informagdes; leitura-estudo do texto; leitura do texto-pretexto, leitura-
fruicdo do texto”. Para atingir o objetivo dessa proposta faz-se necessario
o estudo de textos do tipo: publicitario, literario e visual ou nao-verbal.
Essa perspectiva demonstra a necessidade do trabalho de leitura como
atividade social porque em sociedade letrada exige-se dos cidadaos
competéncia para apreensao e afericdo de informagao. Conforme Cazarin
(2006, p. 301),

Ler constitui-se, assim, em uma pratica social que
mobiliza o interdiscurso, conduzindo o leitor, enquanto
sujeito histérico, a inscrever-se em uma disputa de
interpretacdes. Este desestabiliza sentidos ja dados, dai
o efeito de inconsisténcia de todo e qualquer texto, que se
caracteriza como uma heterogeneidade provisoriamente
estruturada.

Sendo assim, trabalha-se o letramento do aluno surdo, que é o
tipo de aprendizado eficaz que o surdo precisa, pois ele, de acordo com
a concepcgao de Soares (1999, p. 42),

nao é alfabetizacdo: este € que é um processo de
“pendurar” sons em letras (“‘ganchos”); costuma ser
processo de treino, para que se estabelecam as relagdes
entre fonemas e grafemas, um processo de desmonte de
estruturas linguisticas (‘um martelo quebrando blocos de
gramética”). E prazer, é lazer, é ler em diferentes lugares
e sob diferentes condicbes, ndao s6 na escola, em
exercicios de aprendizagem. E informar-se através da
leitura, é buscar noticias e lazer nos jornais, € interagir
com a imprensa diaria, fazer uso dela, selecionando o
que desperta interesse, divertindo-se com as tiras de
quadrinhos. E usar a leitura para se seguir instrugées (a
receita de biscoito), para apoio a memdria (a lista daquilo
que devo comprar), para a comunicagdo com quem esta

UNIDADE 04



distante ou ausente (o recado, o bilhete, o telegrama).
E ler histérias que nos levam a lugares desconhecidos,
sem que, para isso, seja necessario sair da cama onde
estamos com livro nas maos, € emocionar-se com as
histérias lidas, e fazer, dos personagens, amigos. E usar
a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas
(os sinais de transito), para receber instru¢des (para
encontrar um tesouro [...] para montar um aparelho...
para tomar um remédio), enfim, & usar a escrita para nao
ficar perdido. E descobrir a si mesmo pela leitura e pela
escrita, € entender-se, lendo ou escrevendo (delinear
0 mapa de quem vocé é), e é descobrir alternativas e
possibilidades, descobrir o que vocé pode ser.

E importante que o aluno produza uma escrita como consequéncia
de um eficiente trabalho de leitura, e assim, pode-se trabalhar diretamente
com os textos dos alunos e com as reais dificuldades deles. Sercundes
(1997, p. 83) afirma isso dizendo que: “A produgdo, nesse caso, surge
de um processo continuo de ensino/aprendizagem. Essa metodologia
permite integrar a construgdo do conhecimento com as reais necessidades
dos alunos”.

O trabalho de ensino de lingua portuguesa deve ter em sua
esséncia o preparo para o letramento, numa perspectiva de que o ato de
ler e escrever também é uma questao politica. Os sujeitos precisam da
lingua portuguesa para interagir e se impor enquanto cidadaos diante da
sociedade ouvinte.

Literatura Infantil e Surdez: Reflexao Sobre Contacao de
Histérias para Surdos

Na busca do letramento da crianga, inclusive a surda, é importante
que varias atividades de leitura sejam realizadas na perspectiva do
trabalho com géneros textuais. A diversidade de leitura contribui para que
o leitor tenha acesso a diversos saberes culturais e possa construir seu
leque de informacgdes internalizadas que influenciardo nas suas leituras
ao longo da vida.

Toda leitura tem como base a ativacao dos conhecimentos prévios
que sao construidos com a vivéncia e a escola pode colaborar para sua
construcao incentivando a leitura. No que se refere ao surdo, é importante
que ele aprenda a ler e a adquirir conhecimentos através da leitura. No
entanto, o surdo tem contado apenas com a Libras para essa aquisigao,
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conforme Rosa e Trevizanutto (2002, p. 2),

O conhecimento prévio que o leitor surdo tem de mundo
¢ assimilado e transmitido através da lingua de sinais. E
no uso dessa lingua que se torna possivel acompreensao
do texto fazendo da leitura uma atividade caracterizada
pelo engajamento e uso do conhecimento, em vez de
uma mera recepgao passiva.

Se houver uma comparacido entre o surdo e o ouvinte com
a mesma faixa etaria e com o mesmo nivel de escolaridade, pode-se
perceber o quanto o surdo esta aquém em relagcdo ao ouvinte. Respeitar
a Libras é acima de tudo respeitar o direito do ser surdo, mas isso nao
quer dizer que isso signifique respeito ao estudante surdo. Respeita-lo
nessa condicdo € oferecer-lhe acesso aos saberes escolares no mesmo
ou em melhor nivel do que é oferecido aos ouvintes. A pratica de leitura
entre os surdos tem sido desenvolvida no sentido da decodificagcado de
vocabulos, entretanto, ele precisa ler eficientemente porque o que tem
ocorrido é a pseudoleitura, pois, “o ato de ler sempre envolve apreensao,
apropriagao e transformacao de significados, a partir de um documento
escrito. Leitura sem compreensdo e sem recriacdo do significado é
pseudoleitura” (ROSA e TREVIZANUTTO 2002, p. 5). Conforme Fille
(2005, p. 5),

Cabe ao professor oferecer estes diferentes géneros
como os contos de fadas, fabulas, lendas, poemas e
outros. Cada um destes géneros traz diferentes valores
a serem considerados pelo professor. Estes vém
mudando conforme a realidade que se vive atualmente,
correspondendo ao:

a) Espirito solidario, que enxerga o sujeito como parte
do todo;

b) Questionamento da autoridade como poder absoluto;
c) Sistema social de transformagéo, elevando o “ser”
sobre o “ter”;

d) Moral da responsabilidade, na qual o sujeito procura
agir conscientemente em relagéo ao outro;

e) Sociedade sexdfila, tratando o sexo como algo natural
do ser humano;

f) Redescoberta do passado; vendo a origem das
relagbes do ser humano;

g) Evolugéo continua da vida, vendo a morte como uma
transformacgéo e ndo um fim;

h) Valorizagdo da intuicdo, fazendo desaparecer os
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limites entre realidade e imaginagao;

i) Anti-racismo, uma forma de reconhecer as diferengas
raciais;

j) A crianca é um ser em formacao.

Dentre os géneros textuais que sao de grande importancia no
ensino infantil, os contos geram a possibilidade de trazer para o aluno
o desenvolvimento cognitivo do pensamento critico e o acumulo de
conhecimentos que poderao ser utilizados como conhecimentos prévios
e para a melhor compreensdo de textos que se utilizam de intertexto
retirado de contos infantis e de contos de fadas. Além dessas habilidades,
a leitura de livros infantis pode trazer outras contribuicdes, como as
apontadas por Fulle (2005, p. 2).

Ler livros de literatura infantil € descobrir a passagem
para um mundo ndo s6 de fantasias, mas também de
realidades. Ler histérias nos permite vivenciar essas
experiéncias em diferentes momentos, nao participando
enquanto personagem delas, mas como leitor. [...] permite
através do auto-estranhamento a reflexdo e a andlise que,
em conjunto com a escola, pode conseguir desequilibrar
e formar novas estruturas que levem o sujeito a pensar @
com criticidade e elaborar opinides proéprias. [...] Ler
histérias para crianga é sempre oportunizar que elas
possam sorrir e dar gargalhadas com situagdes vividas
pelos personagens, com idéias de um conto ou com o
jeito de escrever do autor, e entdo ser um pouco cumplice
deste momento de humor, de brincadeiras, de fruigéo.
E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidade
respondida e responder a tantas perguntas e encontrar
outras idéias para solucionar questdes que incomodam
o ser humano durante a infancia (como os personagens
fizeram.).

Lebedeff (2003, p. 1) compartiiha do mesmo pensamento a
respeito da importancia da leitura de contos para criangas, pois, para ela,

E ouvindo histérias que se pode sentir emogdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o
bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor, a insegurancga,
a tranquilidade e tantas outras, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve.
E através de uma histéria que podem ser descobertos
outros lugares, outros tempos, outro jeito de vestir e
viver, outra ética, outra dtica.
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Portanto, a leitura é primordial no trabalho do letramento e na

formacgao do cidadao. Esses principios se estendem a crianga surda,
porém, muitas vezes os profissionais focam tanto sua atencao no déficit
auditivo que esquece que todas essas habilidades sdo necessarias
também a crianga surda.

A crianga surda, se estimulada corretamente e em tempo habil,
tem as mesmas capacidades que as criancas ouvintes, a diferenca é que
a comunicacgao acontece em Libras. Estudos indicaram que as respostas
das criangas surdas com relacéo ao trabalho de recontagem de narrativas
foram as mesmas que as das ouvintes. Elas possuem capacidade de
recontar a histéria utilizando estrutura dialégica, assumindo papel de
narrador e/ou negociando turnos do discurso. Neste sentido, Gesueli
(1998, p. 77) relata sobre sua experiéncia com reconto de histérias por
parte de criangas surdas:

O episédio mostra como as criangas assumem o papel
de narrador e como reelaboram a composicao tematica
da estoéria, considerando também o conhecimento
construido a partir de outros livros infantis trabalhados
em sala de aula. [...] o texto & enunciado pelo sujeito
numa composicdo com autonomia, fazendo do outro,
momentaneamente, audiéncia e nao co-autor do
texto. [...] Os alunos trazem um novo sentido para o
texto, aquele que eles proprios construiram, ou seja, a
resolugdo da trama refere-se ao reencontro da familia
(juntamente com o cagador), o que torna os personagens
muito felizes. Notamos que os alunos sobrepdéem em
suas narrativas partes de outras estérias, ecos de outras
vozes.

Lebedeff (2003, p. 14) encontra os mesmos resultados e aponta
gue os problemas encontrados no reconto das histérias se devia a falta
de fluéncia das criangas em Libras, conforme se pode ver abaixo:

Além da grande producao de proposic¢des e inferéncias,
as criangas utilizaram estruturas de dialogo (exemplo: “o
sapo disse - por favor! Amigo!”), também foi expressiva
a utilizacdo de verbos mentais [...] ao mostrar a
ilustracdo, a crianga frequentemente pantomima a
acao retratada. Além disso, faz mimicas faciais das
expressbes dos personagens das ilustracbes. [...]
Esses comportamentos, especificos de contadores de
histérias fluentes em lingua de sinais, sugerem que as
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criangas estdo bastante acostumadas com a atividade
de contar histérias e que ndo sdo apenas receptores
passivos das histérias, mas que também realizam
atividades de reconto e producédo. [...] Esses dados
revelam a importancia da interlocugcédo entre contadores
de historias surdos e ouvintes, pois ouvintes estariam
mais acostumados a utilizar estratégias “ouvintes” na
atividade de conto de histérias. Com relagéo as criangas
surdas, portanto, esse compartilhar histérias com o
adulto surdo torna-se essencial no seu desenvolvimento
linglistico, pois até estratégias para contar historias séo
idiossincrasicas a lingua de sinais. Além disso, deve-
se levar em conta que os professores surdos ainda sao
uma minoria na educagao das criangas surdas, o que
reforga a necessidade de formagao desses profissionais
e de informacgdo para os professores ouvintes sobre as
diferengas pragmaticas entre lingua de sinais e lingua
oral.

Lebedeff ja chama a atencdo para a importancia da Libras no
trabalho do desenvolvimento das habilidades cognitivas na leitura ou
escuta de histérias. Com os ouvintes esse trabalho é feito com a leitura
— de preferéncia dramatizada — oral. Entretanto, com a crian¢a surda
esse trabalho ndo pode ser feito da mesma forma: abrir o livro e ler as
palavras que la estdo escritas; embora ja se tenha sonhado muito com
isso. Lebedeff (2003, p.3) alerta que nao se pode trabalhar com o surdo
com a mesma perspectiva e metodologia que se trabalha com o ouvinte,
ou na perspectiva de que o surdo ja possui dominio da lingua escrita e

da lingua oral:

Para as criangas surdas que vivem em ambientes
ouvintes, portanto, a possibilidade de receberem
histérias € muito limitada. Essas criangcas precisam ter
familiares que aprendam a lingua de sinais, ou conviver
com a comunidade surda, de modo que surdos adultos
contem histdrias para elas. [...] Os autores solicitaram
output escrito, e sugerem que criangas surdas possuem
deficiéncias na habilidade de usar o esquema de
histérias durante a leitura, fato diagnosticado em razao
do numero de distor¢gdes que produziam no seu reconto
escrito. Distor¢gbes que eles apontam como: recordagao
equivocada, quebra da linha de histéria, introducédo de
material novo e irrelevante, inversdes temporais, etc.

Todo o trabalho com o surdo deve considerar que esse sujeito
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experiencia o mundo através da visdo e essa forma de percepcado do
mundo diferencia muito as producgdes culturais surdas, bem como seu
acesso aos bens culturais, dentre eles a producao literaria. Todo o trabalho
precisa partir do estimulo visual, porque o surdo sente e percebe o mundo
através da visao, ele ndo sente necessidade dos sons para vivenciar as
coisas do mundo. Veja o relato de Sérgio Marmora de Andrade exposto
no trabalho de Campelo (2007, p. 101):

Nunca ouvi nenhum som sequer: as ondas no mar,
o vento, o canto dos passaros e por ai vai. Para mim,
entretanto, esses sons nunca foram essenciais para a
compreensao do mundo, ja que cada um deles sempre
foi substituido por uma imagem visual, que me transmitia
exatamente as mesmas emogdes que qualquer pessoa
que ouve sente, ou talvez ainda com mais forgca, quem
sabe? [...] As minhas palavras nunca faltaram, e nunca
fui uma crianga rebelde ou nervosa, por uma simples
razao: sempre tive como me comunicar, as pessoas em
minha volta sempre entendiam o que eu queria, pois
compartilhavam das mesmas palavras que eu: os sinais.

As imagens sao tdo importantes para o surdo a ponto de se
encontrar, nos relatos de Gesueli e de Lebedeff, a indicagdo de apontagcao
por parte do surdo as figuras dos livros. Eles nao recorrem as palavras
para relembrar a histéria que esta sendo contada, mas, as figuras, como
se vé: “Nao se pode esquecer que os alunos também utilizam as figuras
do livro para esclarecer sua narrativa, como, por exemplo, apontar a
figura do personagem em vez de nomea-lo pelo sinal” (GESUELI, 1998,
p. 80). Essa ideia é reforgcada nos relatos sobre construcdo de poesias
por surdos feitos por Sutton-Spence e Quadros e no relato de Campelo,
quando fala de estratégias para ensinar ciéncia a surdo, qual defende a
importancia da imagem visual na comunicagdo com o surdo.

Sobre a relagao entre a construgao de poemas e imagens, Sutton-
Spence e Quadros (2006, p. 117) afirmam:

A experiéncia sensorial de pessoas surdas € uma
caracteristica central de muitos poemas na lingua de
sinais. O som — e a auséncia dele — tem lugar muito
pequeno nessas poesias e € raro encontrar um poema
na lingua de sinais que foque em qualquer sentido a
perda da audicao para pessoas surdas. [...] Alinguagem
pode ser projetada de forma regular, uma vez que o
poeta usa recursos e sinais ja existentes na lingua
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com excepcional regularidade, ou pode ser projetada
de forma irregular, uma vez que as formas originais e
criativas do poeta trazem a linguagem para o primeiro
plano. Alinguagem no primeiro plano pode trazer consigo
significado adicional, para criar multiplas interpretacdes
do poema.

Quanto a importancia do uso de recursos apoiados em imagens
para o ensino a crianga surda Campello (2007, p. 102) afirma:

A Pedagogia, acompanhando as tendéncias da chamada
Sociedade da Visualidade, desdobrou-se em diferentes
sub-areas, presentes, por exemplo: na pedagogia dos
cegos (na elaboragao do seu curriculo, pratica, disciplina,
estratégia, evolugdo e jogos educativos aos cegos, ou
seja, deficientes visuais); na educacgdo artistica (como
pedagogia visual, no envolvimento atual da educacéo
artistica e cultura visual com a pedagogia critica e
suas ferramentas e praticas, aplicando-se também
no desenvolvimento da criatividade plastica, visual e
infantil das artes visuais); na comunicagao (o estudo e
investigacdo do ensino da expressdao e comunicagao
visual, sua pedagogia e didatica); na informatica (o
programa pedagdgico com a utilizacdo de tecnologia @
educacional através da computagao, sua compreensao
e linguagem); na estética (como a representagédo sobre
o mundo do corpo, o gesto e cultura do corpo masculino
ou feminino, como uma pedagogia visual e mimética);
na fotografia, pintura e outros (com recursos visuais e
sua pedagogia critica e concepgdo do mundo através
da subjetividade e objetividade nas artes visuais); na
formagédo e preparagdo da graduacgédo de “professores
artistas” para o Ensino Fundamental e Médio (além da
formacgédo pedagdgica, o professor ou aluno tera uma
formacgdo no sistema das artes: Danga, Musica, Teatro
e Artes Visuais, podendo escolher qualificar-se em
qualquer uma delas). [...] O que estou fazendo ndo é
simplesmente uma tradugéo, como o intérprete de Lingua
de Sinais acabou de falar, e sim uma explanacéo através
da imagem visual, como o outro disse. [...] Como na
Lingua de Sinais, que € um campo pouco explorado, 14 se
encontra a diversidade dos signos e outros sistemas de
significacao através da velocidade e da expressividade
da leveza das maos, dos bragos que os desenham, na
leveza do ser no ar, no espaco ininteligivel da percepgao
dos olhares humanos!
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E importante que o professor de crianca surda compreenda que a
lingua de sinais ndo é tudo para o ensino ao surdo, mas, ela é o principio
de tudo, por isso, Campelo (2007, p. 129) aponta as varias medidas que
tém sido tomadas com relacdo ao uso da Libras no ensino para surdo:

A Lingua de Sinais, com a real importédncia da imagem
visual e suas implicagdes, tem levado ao reconhecimento
do direito linglistico dos surdos no acesso as diversas
esferas federais, estaduais e municipais, na politica
(como na execugdo das leis do reconhecimento da
lingua de sinais), culturais (teatro), lingua escrita
(como sign writing, denominada de escrita de sinais),
trabalho (presenga dos intérpretes e instrutores de
Lingua de Sinais) e educacionais (professores bilingtes,
professores surdos, intérpretes de Lingua de Sinais,
funcionarios, diretores das escolas publicas e privadas)
e para ter ao acesso a sua lingua sao necessarias pelo
menos as seguintes:

a) a aquisi¢ao da linguagem;

b) a lingua enquanto meio e fim da interagdo social,
cultural, politica e cientifica;

c) a lingua como parte da constituicdo do sujeito, a
significagdo de si e o reconhecimento da propria imagem
diante das relagdes sociais (no sentido de Vigotsky,
1978);

d) a lingua enquanto instrumento formal de ensino da
lingua nativa (ou seja alfabetizagao, disciplinas de
lingua de sinais como parte do curriculo da formacao de
pessoas surdas);

e) a lingua portuguesa como uma segunda lingua
(alfabetizagéo e letramento).

Portanto, inclui-se no trabalho infantil com o surdo o trabalho com
contacao de histdrias, sendo este essencial para o desenvolvimento
escolar do aluno surdo, uma vez que € um saber que a escola cobra
do aluno ao longo dos anos, assim como se pressupde em processos
seletivos que seja uma habilidade que todas as pessoas concluintes do
ensino médio ja possuem.

Sintese da unidade

A educacao de surdos requer um ensino que obedeca aos mesmos
principios utilizados para os ouvintes, o que diferencia a educacao de
um e de outro é o respeito a sua cultura e a sua lingua. Portanto, os
principios basicos de letramento do surdo sdo os mesmos: ensinar a
ler e escrever com proficiéncia e com fungao social. Por isso, 0 ensino
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de lingua portuguesa vai além da alfabetizagdo e do ensino de palavras
soltas e o ensino de contos se torna importante para a aquisicdo de
conhecimentos partilhados pela sociedade.

Exercicio Proposto

Toda a atividade de ensino ao surdo precisa dar conta das mesmas
habilidades exigidas aos alunos ouvintes, para que se possa oferecer uma
educacédo de qualidade ao surdo. Nesta perspectiva,

a) Justifique a importancia da contagao de histérias para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianga surda e

b) Diga de que forma a contacdo de histérias pode contribuir para o
letramento do surdo. Justifique a sua resposta utilizando a teoria sobre
aquisicao de lingua portuguesa como segunda lingua.

Forum

Dentre as questdes sobre ensino de lingua portuguesa discutidas na

primeira parte desta unidade, quais (ou qual) podem ser consideradas @
primordiais para o ensino de lingua portuguesa para surdos? Responda

de acordo com a sua reflexdo sobre a leitura do tema.
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Concluindo

Falar sobre surdez é mais que falar sobre Libras, embora ambos
estejam relacionados intrinsecamente. Como o surdo faz parte de um
grupo que sofreu com a exclusao social durante anos, ele construiu sua
propria historia, que traz em seu d&mago muita resisténcia as imposi¢oes
feitas pelo grupo majoritario. Por isso, a histéria da educacéo de surdos
nao tem uma relagao intrinseca com a histéria dos ditos normais. Ela &
constituida basicamente por trés periodos marcados por metodologias de
tentativa de educar o surdo: oralismo, comunicagéao total e bilinguismo.
O oralismo foi uma tentativa falha de normalizar o surdo, enquanto a
comunicacao total abriu a possibilidade de aceitacdo dos sinais. O
bilinguismo é o método que tem a melhor proposta de educacéo para o
surdo, porque tem como base o respeito a lingua de sinais. Porém, essa
corrente filosofica ainda precisa ser melhor compreendida por todos os
profissionais que trabalham com surdez.

A lingua é o fator primordial que define a identidade e a cultura
surdas. E uma lingua com todas as concepgdes que uma lingua pode ter,
porém, com caracteristicas bem diferentes das linguas orais-auditivas.
Ela tem uma forma de produgao que se utilizada das maos e do corpo
para tal, portanto, toda a sua morfologia adquire caracteristicas que so6
se assemelham com outras linguas de sinais. A sua sintaxe também tem
uma organizagao propria, por conta da grande possibilidade da producao
de sinais simultaneos.

A partir de uma postura de respeito ao ser surdo, a Libras é
compreendida como primeira lingua do surdo. Ela precisa ser aprendida
nos primeiros anos de vida, mas, como ainda ha muitos surdos no pais
gue nao a conhecem, é necessario que nao se perca de vista que é
possivel aprender uma lingua em idade adulta. A Libras é extremamente
importante para o desenvolvimento educacional e social do surdo, porque
€ ela que possibilita as interacbes sociais. Assim, quanto mais pessoas
souberem Libras no pais, maiores sdo as chances de interagdo social
para o surdo. A interacédo social com membros do proprio grupo contribui
para o empoderamento da propria identidade e cultura e a interacdo com
membros de grupos diferentes ajuda na ampliacdo da cosmovisdo de
mundo.

Uma vez que a lingua portuguesa é a lingua oficial e primeira
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lingua do grupo majoritario do pais, é importante que ela seja aprendida
pelo surdo. Nessa perspectiva, o portugués escrito se torna a segunda
lingua do surdo. Seu aprendizado também aumenta a possibilidade de
interacdo e de apropriacdo dos bens culturais do pais. Porém, ainda é
preciso desenvolver uma metodologia de ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua eficaz, pois os problemas existentes com relagao
ao aprendizado dessa lingua tém sido grandes.

Para o atendimento eficaz ao surdo é preciso formacgao profissional
que tenha uma visdo ampla da questdo da surdez. Essa compreensao
global do sujeito possibilita a melhor aceitacdo e pode contribuir para
oferecer um direcionamento para o seu atendimento.
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